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PRATICA DOCENTE DE PROFESSORAS NEGRAS ACERCA DA QUESTAO
ETNICO-RACIAL SOB A OTICA DE EX-ALUNOS

Eva Aparecida da Silva'

Resumo: As visoes de ex-alunos acerca da pratica docente desenvolvida pelas professoras
Nazaré, Aparecida e Terezinha com a questio étnico-racial, ora se aproximam, ora se
distanciam das representacGes das proprias professoras sobre essas mesmas praticas, tal
como analisadas em Silva (2003). Compreende-se que foi dada uma maior atencao aos
saberes da experiéncia que compdem a pratica docente das professoras negras
araraquarenses, ou seja, aqueles construidos no cotidiano das relagbes estabelecidas na sala
de aula entre os alunos, e entre eles e as professoras, particularmente no que diz respeito as
relagbes étnico-raciais. Porém, também foi possivel apreender alguns leves tragos da pratica
docente decorrentes do saber pedagdgico, aquele referente aos procedimentos (métodos)
adotados pelas professoras no trabalho com a tematica étnico-racial, e do saber disciplinar,
ou seja, os conteudos abordados e relativos a essa tematica.
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TEACHING PRACTICE OF BLACK TEACHERS CONCERNING THE
ETHNIC-RACIAL MATTER: THE POINT OF VIEW OF FORMER EX-
STUDENTS

Abstract: The point of view of former ex-students concerning the teaching practice
developed by the teachers Nazaré, Aparecida and Terezinha with the ethnic-racial matter,
first move nearer, then distance from representations of the own teachers about the same
practices, such as analysed in Silva (2003). We understand that a much bigger attention was
given to knowledges of the experience that form the teaching practice of the black
araraquarense teachers, in other words, to those ones built in the everyday relations settled
in the classrooms among the students, and among them and the teachers, particularly
concerning the ethnic-racial relations. However, it was also possible to learn some slight
traits of teaching practice resulting of the educational knowledge, the one referring to
procedures (methods) adopted by the teachers on the study about the ethnic-racial
thematic, and about the discipline knowledge, in other words, the contents tackled and
related to this thematic.
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As visoes de ex-alunos, homens e mulheres, negros e niao-negros, de diferentes
idades e meios sociais, acerca da professora negra e sua pratica docente relativa a questao
étnico-racial remetem as experiéncias vividas no universo da escola, em particular da sala de
aula, e tém origem no momento atual da vida de cada um deles, podendo ser apreendidas
por meio de suas memoérias e narrativas (SILVA, 2008).

Como considera Halbwachs (1990), lembrar ou rememorar nao significa reviver as
experiéncias tais como elas aconteceram, mas evocar do passado os fatos e as situagodes
que, gravados na memoria, adquiriram um significado particular para o momento atual da
vida (HALBWACHS, 1990).

Para a coleta das memorias dos ex-alunos sobre a pratica docente de trés
professoras negras araraquarenses (Nazaré, Aparecida e Terezinha) acerca da questdo
étnico-racial, a metodologia qualitativa da histéria oral se fez necessaria. Segundo Silva
(1999), a historia oral:

[...] constitui um método que integra um campo das chamadas
metodologias qualitativas...[cuja preocupacio ¢] apreender os processos,
acontecimentos e relagdes sociais, a partir da perspectiva dos agentes
neles envolvidos. Ou seja, enquanto método qualitativo de coleta e
analise dos dados, a histéria oral confere centralidade ao que os agentes
sociais comunicam, compreendendo estes elementos como
fundamentais para a reconstrucdo, compreensdo e explicacdo de
processos socio-historicos (p.116).

A opgao pela técnica dos relatos orais, pertencente a metodologia da histéria oral,
permitiu estabelecer um recorte nas experiéncias escolares vividas pelos ex-alunos, com
destaque apenas para as decorrentes das relagoes étnico-raciais estabelecidas entre eles e as
professoras.

Nos relatos orais, o informante relata suas experiéncias de vida, a partir do recorte
estabelecido pelo pesquisador para quais experiéncias deseja investigar. E por isso que o
pesquisador pode interferir na narrativa a qualquer momento, mediante a necessidade de
trazer o informante ao assunto que se quer tratar. As entrevistas podem se esgotar num so6
encontro e os depoimentos podem ser mais curtos (VON SIMSON, 1988).

A pratica docente da professora Nazaré

A partir das situagOes emergentes das relacdes estabelecidas em sala de aula, de
“tudo que dé margem para que se trabalhe a questao racial” (SILVA, 2003), a professora
Nazaré tem feito dessa questdo uma pratica constante em sua trajetoria profissional.

O grupo de seus ex-alunos se lembra muito bem das aulas com a professora
Nazaré, a comecar pelos primeiros dias, em que, assim como ha o contato com a

professora negra e, com isso, o estranhamento, ha também a histéria sobre o negro e os
africanos no Brasil (SILVA, 2008).

Pelo que eu me lembro ela ji inicion a aula com essa temdtica, ela jd comegou
introduzindo o tema africanos no Brasil, assim bem pedagdgico. Hoje en jd vejo que
tinha uma intengdo por trds, nao foi assim aleatorio, nem do programa, porque ela ji
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comegou daguilo...ela foi muito fantistica na disciplina dela, na profissio dela,
porque ela sonbe introduzir aquele assunto de forma que a gente comegasse a pensar,
rever conceitos ¢ até perceber que negro ¢ gente, porque a gente brincando nao tinha
essa nogdo que a gente tava brincando com... até ew mesmo, en sendo negra,
brincando com negro como se nio fosse gente. Quer diger, ela bumanizon o que a
gente estava desumanizando nas brincadeiras. Até hoje en vejo que ndo foi a toa que
ela comegon pela escravidio (ex-aluna da profa. Nazgaré, 29 anos, negra).

Niao por acaso a professora Nazaré inicia suas aulas contando essa histéria. Ao se
deparar com a nega¢ao da diferenga étnico-racial que a habita, através de “brincadeiras”
que tém a funcdo de desqualifici-la e desumaniza-la, ela procura humanizar a imagem
“negro nao ¢ gente” projetada pelos alunos acerca dos sujeitos negros.

Essa imagem, socialmente construida e amplamente difundida no tecido social,
ainda hoje, remete a0 momento de legitimacio do modelo econémico mercantilista que
transformou seres humanos em mercadoria ao escraviza-los, sustentando o regime colonial
e o trafico de “escravos”. Defendia-se, com o apoio da Igreja Catdlica, que o negro era
destituido de alma e por isso poderia ser comprado e vendido a preco de mercado e
escravizado (MEILLASSOUX, 1995).

A pratica docente voltada para a (re) humanizacdo do sujeito negro frente as
“brincadeiras” depreciativas e desumanizadoras acontece nao s6 quando ela, professora, ¢ a
vitima, mas também seus alunos negros. Uma das intervencdes da professora Nazaré
ocorreu diante do conflito entre dois alunos de uma 3% série, em que um, branco, apelida o
outro, negro, de “neguinho”.

De acordo com uma de suas ex-alunas (26 anos, branca), a professora Nazaré se
dirigiu aos demais alunos, exigindo que nio se referissem aos colegas com apelidos, em
especial aquele chamado de “neguinho”, uma vez que cada sujeito tem um nome préprio
que o individualiza e o torna singular. O uso de apelidos destitui o sujeito da sua condi¢ao
de ser tnico, portador de um nome, sobrenome e de identidade (SILVA, 1995).

Ela ainda convocou os pais para uma reunido e, entre outros assuntos, 0s
aconselhou a ensinar os filhos a nao apelidarem os colegas, e a mae do aluno negro
discriminado a ensina-lo a nao permitir ser apelidado ‘“neguinho”. Isso demonstra a
preocupagdo da professora Nazaré com o papel da familia na educagdo de criangas e
adolescentes brancos e negros livres do racismo.

Uma outra ex-aluna (27 anos, negra) lembrou o comentario feito por um colega de
classe, numa das aulas da professora Nazaré, quanto a semelhanga do negro com o macaco.
Como ja visto, é recorrente nas manifestagoes de racismo associar, de forma a desqualificar,
o sujeito negro ao macaco. No contato com esse comentario, a professora Nazaré inverteu
a associagao feita pelo aluno e lhe deu o seguinte tratamento:

[-..] ela falon assim “primeiramente, quem tem semelbanga com o macaco ¢ o branco
porque en ndo tenho cabelo liso, macaco tem, en nio tenho o libio fino, macaco tem,
vocé tem os olhos arregalados, coisas que vocés tem, entio pensa bem no que voct estd
Sfalando. Se ¢ o pelo, se é a pele, tudo bem, mas a semelbanga nao ¢ nada parecida, é
um ser humano gue poderia ser como qualquer ontro... (ex-aluna da profa. Nazaré,
27 anos, negra).

Esse tipo de experiéncia com a desqualificagio do aluno negro e da propria
professora negra e o tratamento docente conferido as situa¢oes de discriminagdo também
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foram lembrados pela propria professora Nazaré em Silva (2003), sem contar que muitas
dessas experiéncias sao comuns as vividas por ela como aluna.

A trajetoria de vida de Nazaré (sua infancia, adolescéncia e maturidade), em especial
as experiéncias vividas no processo de sua escolarizagdao e inser¢ao na profissio docente,
atua muitas vezes como matéria-prima de sua pratica docente. O conteudo que da forma a
vida da pessoa e da professora Nazaré serve para demonstrar aos seus alunos aspectos
convergentes entre as experiéncias com a discrimina¢ao racial vividas por eles, por ela e por
grande parcela da populagao negra brasileira.

[-..] ela sempre mostrou isso, que o negro tem uma sociedade a parte, ele faz parte da
sociedade, mas ao mesmo tempo nio faz. Ela mostron assim a trajetoria dela, o
guanto foi dificil pra ela estudar, o quanto foi dificil pra ela ta onde ela 1, ¢ que
ainda tava estudando. Ela soube fager nma ponte da vida dela com a vida da
professora.... (ex-aluna da profa. Nazaré, 29 anos, negra);

-] ent ndo sei o que ela passou na vida dela, nao conbego muito a histéria de vida
dela, mas parecia que aquilo era uma coisa nata dela, era dela, ¢ en achava legal,
porque, € o contrrio, a maioria da populacao negra se oprime e ela ndo, ela fala ‘vao
ter que me onvir, vao ter que me respeitar e acabou’ (ex-aluna da profa. Nazaré, 26
anos, branca).

A visdo dessa ultima ex-aluna aponta para a “disposi¢io” (GARCIA, 1999) da
professora Nazaré em trazer para a sala de aula o debate sobre a questao étnico-racial e em
se posicionar como negra. A afirmaciao de sua negritude esta presente em seu corpo, seja na
cor de sua pele e outros tragos fisicos, seja nas roupas, colares e outros tragos culturais de
estilo “afro” usados por Nazaré para dizer de sua op¢ao por uma origem ancestral africana.
Para a ex-aluna, essa disposi¢ao ¢ algo inerente a Nazaré, “wma coisa nata, coisa nata dela”.

Se as “disposi¢des” sio tendéncias para agir (GARCIA, 1999), o debate da questio
étnico-racial, o posicionamento como negra e a solicitacao pelo respeito a diferenca étnico-
racial que a constitui sio tendéncias que habitam a professora Nazaré nio como algo inato
a ela, por que biolégico ou genético, mas como algo construido ao longo de sua trajetéria
de vida, “na dor e na delicia de ser o que é”, tal como demonstra Silva (2003).

A afirmagdo como negra leva Nazaré a questionar com seus alunos a classificagao
racial, de cor, atribuida por cada um deles a si mesmos, ¢ a identifica¢io com uma das trés
“ragas” fundadoras (DAMATTA, 1981), africana, européia e indigena, como demonstra a
atividade com filmagem realizada com alunos negros, brancos e de origem indigena. Essa
identificacdo visa a fazer com que os alunos por ela considerados negros reconhe¢am uma
ancestralidade africana comum.

[-..] na 3°. série surgiu a pergunta pra classe “qual cor a pessoa era”. Eu falei que
eu era morena, quase me maton nessa época, ¢ ainda falon assim como..., pergunton
umas duas vezes e en falei morena, ¢ a classe estava fagendo siléncio, “sua mae ¢
negra, como vocé ¢ morena, olha os seus tragos que vocé tem”, quando a gente tem
aquela idade assim pequena acha que 56 porque tem um tonzginho de pele mais clara
qgue a mide jd € morena, nada a ver... (ex-aluna da profa. Nazaré, 24 anos, negra);

Entao era aquela coisa de incentivar a pessoa a reconbecer qual ¢ a raga. Entio era
aquela coisa “ah, vocé é pardinho, vocé ¢ mmulatinho, ndo, vocé ¢ negro ou vocé ¢
branco”. Tem os mmulatinhos, os pardinbos que acham que nio sio negros... (ex-
aluna da profa. Nazaré, 25 anos, negra).
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A convic¢ao de que todos os sujeitos portadores de certas caracteristicas, como ¢é o
caso da cor da pele e de outros tragos fisicos, compartilham uma ascendéncia racial
comum, baseada em “lagos de sangue”, faz com que a professora Nazaré estimule os
alunos classificados como morenos, mulatos e pardos a se reconhecerem negros. A idéia
de uma ascendéncia racial comum esta associada a no¢ao cientifica de raca:

[...] uma vasta familia de seres humanos, em geral de sangue e lingua
comuns, sempre com uma histéria, tradigdes e impulsos comuns, que
lutam juntos, voluntaria e involuntariamente, pela realizacio de alguns
ideais de vida, mais ou menos vividamente concebidos (APPIAH, 1996,
p.54).

No entanto, sabemos que a tentativa de construgdo de uma “vasta familia negra”,
de uma “identidade negra” baseada numa ascendéncia racial e étnica comum, por meio de
um suposto “lago de sangue”, de uma histéria e tradigoes comuns, esbarra na escolha dos
proprios sujeitos, nesse caso os alunos negros de Nazaré, em compartilhar ou nio uma
historia comum de um grupo. Para Appiah (1996):

[...] compartilhar uma histéria grupal comum nio pode ser um ¢ritério
para sermos membros de um mesmo grupo, pois terfamos que ser
capazes de identificar o grupo para identificar sua histéria (...). E bem
possivel que a historia nos tenha feito o que somos, mas a escolha de
uma fatia do passado, num periodo anterior a0 nosso nascimento, como
sendo nossa propria histéria, é sempre exatamente isso: uma escolha.
Embora a expressio ‘invencio da tradicdo’ tenha um ar contraditério,
todas as tradi¢oes sdo inventadas (p.58-9).

De acordo com esse autor, o que efetivamente faz com que 0s sujeitos negros
tenham algo em comum sdo as experiéncias com a discriminagao por eles vividas nos
diferentes pafses da diaspora, experiéncias que podem se constituit num elemento
aglutinador em prol da luta anti-racista e no proprio referencial para se chegar a opc¢ao por
uma identidade étnico-racial.

Se o reconhecimento de uma ascendéncia racial e étnica é uma escolha, algumas ex-
alunas de Nazaré optaram pela “identidade negra”, assim como julgam ter acontecido com
outros colegas de classe. Esse reconhecimento ocorreu por conta dessas alunas julgarem
compartilhar com os outros sujeitos negros um “fenétipo negro” (cor da pele,
independente de uma tonalidade mais escura ou mais clara, e outros tragos fisicos) e uma
suposta ancestralidade africana. Ele também esta associado ao trabalho de desconstrucao
de uma imagem negativa do negro (submisso, anti-herdi, etc.), decorrente das concepgoes
racistas vigentes na sociedade brasileira, realizado pela professora Nazaré.

[-..] ela fex muita gente enxergar, nio sé porque o tom da pele ¢ claro gue a pessoa
ndo vem a ser negro, os pais sao. Tudo bem, cores de diferente, mas o pigmento ¢
maior da parte negra. Até mesmo assim, a mae poderia ser mulata e o pai branco,
mas mesmo assin ld atrds os avds eram negros...Muita gente nao enxergava isso, nao
dava atengio pro que ela falava... (ex-aluna da profa. Nazaré, 24 anos, negra);
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-] a gente ndo falava son negro, mas sou moreninho. Até o final do curso, tinha
muita gente que ja tinha se definido, son negro, ndo tenho vergonha, por que ter
vergonha se foram os negros que construiram o Brasil? Mas, até entdo, negro era o
que limpon o chao do Brasil, nio tinba aquela imagem berdica, ela mostron mais esse
lado herdico... Com certeza en nao teria essa visao que eu tenho hoje, a base comegon
comt ela, a base em que fui formada comegou com ela, porque na minha familia nao
tem esse tipo de discusso... (ex-aluna da profa. Nazaré, 29 anos, negra).

Essa dltima visao de mundo aponta, ainda, para o papel da escola e da familia no
processo do niao reconhecimento do sujeito negro como negro e descendente de africano.
Ao dizer que na escola aprendeu a ser “marrom”, a ex-aluna nos permite fazer referéncia a
idéia de miscigenagdo predominante no Brasil, em que a mistura das trés “ragas”
fundadoras se torna responsavel pela “morenidade” da populagido brasileira. Discurso esse
também difundido no interior de sua familia, considerada uma “mistura entre portugueses,
negros, indios, holandeses e italianos”.

O fato de a professora Nazaré se posicionar como negra e de promover o debate
sobre a questdo étnico-racial faz com que alguns alunos a considerem uma “racista as
avessas”, a medida que o racismo partiria dela, negra, em dire¢ao aos alunos, brancos, e nao
ao contrario, como geralmente acontece nas relagGes raciais.

[-..] ds vezes ela era um ponco radical no jeito dela. As vezes ela nio gostava muito
de branco, mas nada pra ofender... Todos achavam que ela era racista, geralmente
pegava uns pontos assim s sobre negros, eles achavam que ela dava nota porgue fez
trabalho a respeito do negro (exc-aluna da profa.Nazaré, 24 anos, negra).

[-..] entre os alunos até houve comentdrios digendo que ela era racista, nio gostava de
branco... BEu acho que as pessoas falavam isso sem base nenhuma, eu nao sei de onde
partia, en acho que as pessoas ndo tinham fundamento para falar isso dela, acho que
era antipatia mesmo, e isso ¢ uma coisa gue eu lembro nmito bem... (ex-aluno da
profa. Nazaré, 26 anos, branco).

O “racismo as avessas”, supostamente praticado pela professora Nazaré na relagao
com os alunos brancos, esta presente na visio de mundo da ex-aluna (24 anos, negra),
porque ela mesma o atribui a professora ou porque assim interpreta os comentarios de
alguns de seus colegas de classe. Ja a visao do ex-aluno (26 anos, branco) se refere apenas a
interpretacdao que faz das visdes de mundo dos colegas, uma vez que ele nio concorda com
elas.

Esse tipo de ideologia pode estar associado a crenca existente na sociedade
brasileira de que denunciar o preconceito racial significa ser preconceituoso, trazendo a
tona a idéia de que “o proprio negro é preconceituoso”, ja que é ele quem, na maioria das
vezes, faz a denuncia. E, ao contrario, nao denunciar significa ndo ser preconceituoso. A
isso Florestan Fernandes (1978) chamou de “o preconceito de nao ter preconceito”, pois o
siléncio, que geralmente encobre o racismo, por si s6 ¢ representativo do preconceito.

Como professora nas disciplinas de Estudos Sociais, Educacio Moral e Civica’,
Geografia e Historia, no ensino fundamental de 5* a 8. série e no ensino médio, e de temas
comuns a elas no ensino fundamental de 1% a 4" série, a professora Nazaré busca

2 As disciplinas Estudos Sociais e Educacdo Mor@iica ja ndo sdo parte do curriculo escolar; elas
foram ministradas nas décadas de 1970 e 1980, ptgime militar.
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desconstruir os componentes racistas encontrados nos livros didaticos e reconstruir a
historia e a condigao do negro na sociedade brasileira, tanto no periodo anterior quanto no
posterior a abolicao, destacando: os movimentos de resisténcia a escravidao, como € o caso
dos quilombos; os obstaculos enfrentados para superar a exclusao social ou “inser¢ao pelas
margens”, como prefere Martins (1997); as dificuldades para concluir os estudos e ascender
socialmente; a desigualdade, em relagio ao branco, no acesso a determinadas posi¢oes
profissionais, a renda, etc. Ela também visa a desconstruir os estereétipos de incapacidade,
imoralidade, inferioridade, dentre outros, conferidos aos sujeitos negros.

Na disciplina de Historia, em especial, ela procura trabalhar os contetidos referentes
a histéria do negro no Brasil, assim como outros temas historicos, sociais, politicos, por
meio da articulagdo entre os acontecimentos do passado e a realidade contemporanea,
presente. A tentativa é mostrar que a historia é mais continuidade que ruptura, a medida
que os fatos passados nio estio desconectados das expetiéncias vividas e/ou obsetvadas
por seus alunos, ao contrario, muitos desses fatos exercem influéncia direta na atual
realidade brasileira, em particular na situagdo étnico-racial.

Ninguém melhor que os proprios ex-alunos da professora Nazaré, ou alguns entre
eles, para expressar suas visoes acerca de sua pratica docente com os conteidos da historia
do Brasil e dos negros no Brasil:

] ela mostrou mais esse lado herdico, ela falon bastante da formacio dos
quilombos, que hoje também existem quilombos, s6 que os quilombos hoje nao sio
mais de resisténcia, mas de segregagdo mesmo, que 0s negros se colocavam mais a
margem da sociedade, que nao tem espago. Na época dos quilombos era a procura de
espago, agora ¢ por falta de espago ¢ ele vai cada veg mais se fechando entre eles...
(exc-aluna da profa. Nazaré, 29 anos, negra);

Ela colocava essa matéria como uma maneira de mostrar pra gente como [oi a
historia dos negros, das dificuldades na sociedade deles, tentando mostrar pra gente o
trago cultural que a gente carrega até hoje, do preconceito e tudo, ndo era essa visao
realmente, ela queria mostrar da maneira que a realidade ¢ mesmo, assim nio essa
cultura que a gente carrega que o negro ndo presta, que ¢ assim, ela mostrava que ele
tem a mesma capacidade que os brancos, os mesmos direitos, por igual.. (ex-aluno
da profa. Nazaré, 26 anos, branco);

A histéria verdadeira do negro en vim saber com ela depois de tantos anos dentro de
uma escola. Entdo en percebi assim, ela, sim, sabe passar, ela ¢ ativa em relagio ao
negro, o afrodescendente é com ela mesmo... Além da teoria ela mostrava na pratica
como eram os negros antigamente, o que eles sofreram, como eles vieram da Africa
para o Brasil, a forma como eles eram tratados, que muitos negros morveram no
navio negreiro, entdo ela explica muito bem, que o negro ndo pediu para ser
escravizado, os nossos descendentes ndo pediram pra ser transportados de ld pra ca.
Entao foi uma agressio com o nosso povo.... (ex-aluna da profa. Nazaré, 26 anos,

negra).

A pratica docente da professora Nazaré com os conteudos referentes a questio
étnico-racial em sua dimensao histérica, social, politica, etc., assim como a outros temas, é
vista pela maioria de seus ex-alunos como uma pratica nao-convencional, inovadora, ou
seja, diferente do modelo tradicional praticado pelos demais professores com os quais
tiveram contato.

Para os ex-alunos, o ensino tradicional é aquele que se baseia na lousa, na cépia,
numa explicagao superficial, na exigéncia de que o aluno se mantenha de “cabega baixa” e no
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nao estimulo ao raciocinio ou ao pensamento critico. Por outro lado, as pesquisas no
museu de Araraquara; as pesquisas em revistas, na tentativa de encontrar fotos de sujeitos
negros e a partir delas debater a sua nao exposicao na midia e a sua condi¢ao sécio-
econémica desfavoravel; a exposi¢ao oral dos trabalhos elaborados; o estimulo a escrita de
redagOes; as entrevistas com pessoas mais velhas, com o objetivo de cruzar fontes
documentais e orais; o ver televisao de forma ctitica — tudo isso sao formas inovadoras de
ensinar, tal como praticadas pela professora Nazaré.

As visGes dos ex-alunos acerca da nocao de ensino tradicional e de ensino nao-
convencional se aproximam, respectivamente, da concep¢ao “bancaria” e libertadora de
educacao, defendida por Freire (2005). Segundo ele, na educagao “bancaria”, que visa
apenas a depositar, transferir, transmitir valores e conhecimentos, o educador ¢ aquele que
educa, sabe, pensa, fala, disciplina, prescreve, atua, escolhe, impode, enfim é o sujeito do
processo; por outro lado, os educandos sio aqueles que devem ser educados, os que nao
sabem, os pensados, os que escutam passivamente, os disciplinados, os que seguem a
prescricao, os que acham que atuam, os que se acomodam as escolhas e imposi¢oes feitas
pelo educador, enfim, sao os objetos do processo.

Na educagao libertadora, que “nido pode ser a do depédsito de contetdos, mas a da
problematiza¢io dos homens em suas relagdes com o mundo” (FREIRE, 2005, p.77), ndo
ha a contradicdo educador-educandos, nao ha comunicados e sim comunicacio. H4 uma
relacdo dialégica entre educador-educandos, bem como a criticidade, a criatividade, o
desafio, etc.

A pratica que nao se restringe a lousa e ao giz, assim como o debate acerca das mais
diversas questoes sociais, dentre elas as relagOes étnico-raciais, e o dialogo estabelecido
entre professora e alunos sao vistos pelos ex-alunos como dimensdes da pratica docente da
professora Nazaré.

Com base no debate e no didlogo, essa pratica visa a educar para o questionamento
da realidade tal como ela esta socialmente instituida, em particular a situagao étnico-racial
brasileira; educar para aprender a escolher e a decidir. Sobre esse aspecto, uma ex-aluna (23
anos, negra) se lembrou do exercicio de simulagao da eleicaio municipal daquele ano letivo
proposto pela professora Nazaré, por meio do qual os alunos deveriam decidir em quem
votar e saber que uma escolha equivocada pode resultar em sérias conseqiiencias. Assim, a
pratica docente de Nazaré objetiva educar para se posicionar diante da sociedade em que
vive e das pessoas com as quais convive; educar para respeitar e ser respeitado; educar para
ouvir e ser ouvido, conforme percebe uma de suas ex-alunas (26 anos, branca):

Sabe o que en gostava nela, porque a Nazaré é assim olho no olho, ela te perguntava
uma coisa e Se vocé estava assim na carteira de cabeca baixa, ela falava “ergue a
cabega, fala mais alto”, en acho assim excelente, porque vocé tem que aprender a se
posicionar como pessoa, a falar para pessoas te onvir, e ela dizia “eu grito porgue as
pessoas precisam me ouvir’”.

Mais do que falar’ sobre questdes sociais diversas, principalmente sobre a questio
étnico-racial, a professora Nazaré demonstra dialogar com seus alunos e alunas, pois nao se
limita apenas a transmitir e reproduzir uma informacao ou conhecimento, mas a recria-la
juntamente com seus alunos. O dialogo coloca locutor e interlocutor (o “eu” e o “outro”)
em relagdo, por meio da media¢ao da cultura e do mundo (FREIRE, 2005), 2 medida que

% Segundo Gusdorf, citado por Oliveira (2001), a f#mpre proporciona o encontro, seja de um sujeito
com o (s) outro (s), seja de um sujeito consigonmeesu com seu “outro” interior. No entanto, existem
pelo menos, dois tipos de fala: a auténtica, catestaente recriada, pois parte de novas significa@a
banal, caracterizada pela repeticéo, pela reprodig&istema instituido (Amatuzzi apud OliveiraQ2p0
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os significados atribuidos por um e por outro as experiéncias vividas e observadas sio
trocados, compartilhados, de forma nio hierarquica. E com isso, o “ouvir ganha em
qualidade e altera uma relagdo, qual estrada de mao unica, numa outra, de mao dupla,
portanto, uma verdadeira interacio” (OLIVEIRA, 1996, p.21). O dialogo entre professora
e alunos também se torna possivel pelo fato de sua trajetéria de vida cruzar com a trajetoria
de seus alunos, e vice-versa.

De acordo com Freire (2005), a dialogicidade da educagiao permite que o educador
nao seja apenas o que educa, “mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos [...]” (p.79).

A aula organizada numa roda, em que “Yodos podiam olbar um pro outro”, e o debate
sobre cultura e suas diferentes concepgdes sao lembrangas marcantes para os ex-alunos da
professora Nazaré, entre eles uma de suas ex-alunas (23 anos, negra). Ela relata que, nessa
aula, exp6s o que entendia por cultura, ouviu a opiniao dos colegas e esperou pela definicao
da professora Nazaré.

Nao por acaso, a professora Nazaré nio respondeu imediatamente ao debate, ou
melhor, a0 embate estabelecido em torno da nog¢ao de cultura. Pressupoe-se que a intengao
da professora era incentivar os alunos a pesquisarem sobre o assunto, pois foi o que fez a
ex-aluna. Apods a pesquisa, ela chegou a conclusio de que sua idéia de cultura, se
comparada a dos colegas, ndo estava incorreta, ¢ pode constati-la com a explicagdo de
Nazaré.

De acordo com outra ex-aluna (29 anos, negra), hoje pedagoga, a professora
Nazaré, ao estimular seus alunos a pensarem sobre diferentes temas, ouvi-los em suas
opinides, sempre por meio do questionamento, do debate e do didlogo, constréi
juntamente com eles, alunos, o conhecimento, revelando ter uma pratica construtivista.
Para ela, a pratica docente dessa professora também permitiu que a imagem esteoriotipada
elaborada pelos alunos, inclusive por ela mesma, no primeiro contato com a professora
negra, fosse gradativamente desconstruida, a0 mesmo tempo em que construfam com
Nazaré um outro conhecimento, tanto acerca da historia e da vida quanto dela, pessoa e
profissional.

O processo educativo desenvolvido pela professora Nazaré é, portanto, ensino e
aprendizagem, e nio um ou outro, tal como aponta Iturra (1994)". Sendo assim, ela se
aproxima da pratica do ensino a medida que transfere os conteudos curriculares tidos como
validos, mas, ao desestabilizar “as verdades” instituidas e difundidas no universo da escola,
ela promove o que se aproxima de uma “aprendizagem da conflitualidade dos
conhecimentos” (SANTOS, 1996). Esse tipo de aprendizagem visa a estabelecer o conflito
entre o conhecimento como regulagao, mantenedor da ordem social vigente, e o
conhecimento como emancipag¢ao, questionador dessa mesma ordem, na tentativa de gerar
um conhecimento novo.

Nazaré também pratica o ensino ao exigir que seus alunos estudem, fagam “tarefa
de casa”, prestem atengdo nas aulas, sejam pontuais e responsaveis, tenham disciplina,
assim como destaca, com certa contrariedade, uma ex-aluna (26 anos, branca). Contudo,
como sua pratica nao ¢ apenas ensino, mas também aprendizagem, a contrariedade se
transforma em prazer, admiracdo. Os alunos, sujeitos socioculturais (DAYRELL, 1999)
porque constituidos por diferencas de sexo, “raga”, classe social, trajetérias de vida e
“bagagem cultural” especificas, se tornam sujeitos no processo de construcio do
conhecimento voltado para a emancipagao, reconhecendo na professora a mesma
condigao.

4 0 ensino é a pratica de transferir conhecimesgtospetir, criando uma subordinacéo; e a aprenelimag
€ descobrir, criando uma relacdo de comunicacddRRA, 1994,30-1).

53



Cadernos da Pedagogia Ano 02 Volume 02 Numero O4astp/dezembro 2008

A preocupagao da professora Nazaré com o sujeito sociocultural aluno também
pode ser constatada nas “cartas de final de ano letivo”, encaminhadas por ela a cada um
deles. As lembrancas dos conteudos dessas cartas, ainda guardadas por alguns de seus ex-
alunos, foram compartilhadas com esta pesquisadora e revelam que, ao escrever para e
sobre os (as) alunos (as), a professora demonstra conhecer suas qualidades, potencialidades
e dificuldades, assim como sempre os respeitou em suas diferencas.

[--] en nao esquego o que ela escreven pra mim, porque ela escreven uma carta pra
cada aluno da sala, e ai eu li a carta e a carta estava dizendo assim “que ela
esperava que en convidasse ela pra minba formatura do ensino médio ¢ pra minba
Jformatura da faculdade; convidasse ela quando en fosse defender mestrado, dontorado
e tal”. Eu falei pra mim mae “en nao entendo o que ela quer dizer”, en nio acho
que eu vou chegar tao longe assim, e foi o mdximo pensar que alguém acreditava no
seu potencial, mesmo uma crianga assim, sabe, ¢ que ela olhava pra cada aluno
diferente... (ex-aluna da profa. Nazaré, 23 anos, negra);

[-..] en me lembro que ela de algnma forma sabia assim como que era cada aluno,
quais as dificnldades, as gualidades...Eu lembro que no final do ano ela escreven
uma carta e nessa época en jd desenbava...e ela escreven nessa carta que os bilhetes
que ela mandava pra minha casa teve resultados, que esperava que no futuro quando
en tivesse fazendo alguma exposigio com quadros ou qualquer tipo de coisa
relacionada a arte, que era pra mim convidar ela pra estar presente.... (ex-aluno da
profa. Nazgaré, 23 anos, branco);

-] n0 final do ano ela sempre dava... sabe esses papéis de carta?... pra todos os
alunos, o que ela achava de cada um do comeco até o final do ano. Engragado que
ela me den o men, tenbo ele até guardado, 56 que en nao sei onde esta, que era
menina, boneca dos lagos de fita, e af escreven do jeito que en era, que parecia uma
bonequinha, ¢ nunca sain isso da minha cabega “boneca do lago de fita vermelba”, en
ndo sei porque, ela chegon nesse ponto que eu parecia a menina, nao sei do que se
trata... (ex-aluna da profa. Nazaré, 24 anos, negra).

A visao dessa ultima ex-aluna nos leva a supor que Nazaré estabelece a comparagao
entre a aluna e a protagonista do livto Menina bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado.
Nesse livro, uma linda menina negra é admirada por um coelho branco que nio mede
esforcos para escurecer os proprios pélos. Ele tem sido utilizado na valorizag¢do da auto-
estima da crian¢a negra, que passa a se ver retratada positivamente. A tentativa dessa estoria
¢ romper com o estere6tipo de que os negros siao destituidos de beleza, ideario comum
tanto entre as criangas brancas quanto entre as negras, e tratar as diferencas.

O fato de a aluna dizer ndo entender o conteido da carta indica que o livro nio foi
usado como material didatico na pratica docente da professora Nazaré, pelo menos na série
em que a ex-aluna foi uma de suas alunas. Porém, a mensagem que traz o livro, em especial
a valorizagao da auto-estima da crianga como negra, ja havia sido trabalhada por Nazaré no
momento em que questiona a essa mesma ex-aluna, assim como aos demais alunos, sobre
sua auto-classificacao racial, de cor. A esse questionamento a entdo aluna responde morena,
e parte daf o exercicio de fazer com que se reconheca negra.

Por tudo isso, a pratica docente desenvolvida pela professora Nazaré,
anteriormente analisada mediante as representagoes que tém a propria professora sobre ela,
e agora abordada a partir da visio de seus ex-alunos, parece se aproximar, tal como
observado por Silva (2003), de uma “pedagogia ou educacdo intercultural”. Para Vieira
(1999), esse tipo de pedagogia:
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[...] resulta do facto de se crer que nos espagos educativos se estd de
alguma forma sempre entre culturas: diferentes saberes, sistemas de
valores, sistemas de representacdes e de interpretagdes da realidade,
habitos, formas de agir, etc. E se diferentes culturas produzem
diferentes estilos cognitivos, diferentes formas de percepcio e diferentes
estilos de aprendizagem, a escola, se quiser ser mais democratica, terd de
optar por uma pedagogia intercultural, uma pedagogia da troca e
partilha de experiéncias (..). O intercultural implica ndo somente
reconhecer as diferencas, ndo somente aceita-las, mas — e o que é mais
diffcil — faz com que elas sejam a origem de uma dindmica de cria¢Ges
novas, de inovacdo, de enriquecimentos reciprocos e nio de
fechamentos e de obstaculos ao enriquecimento pela troca (p.67-8).

O “professor intercultural” que habita a professora Nazaré nio apenas constata a
diversidade cultural que compreende sujeitos e relagdes no universo da escola, mas também
a conhece e se comunica com ela, na tentativa de transformar e inovar o processo ensino-
aprendizagem, e, sobretudo, a realidade social instituida acerca da questao étnico-racial na
sociedade brasileira e, consequentemente, araraquarense.

A pratica docente da professora Aparecida

As representacdes de Aparecida sobre a prépria pratica docente com a “questao
racial” revelam seu comprometimento e preocupag¢ao com essa questdo. Apesar de nao
aprofundar o debate no sentido de desconstruir os estere6tipos atribuidos aos negros, ela
desenvolve uma pratica que visa a orientar seus alunos negros quanto as nogoes basicas de
higiene, na tentativa de aproxima-los da “boa aparéncia” conferida aos brancos (limpeza,
bom cheiro, etc.) e os distanciar da imagem do negro sujo e mal cheiroso. E, no contexto
mais recente do debate sobre “relacGes raciais” na sociedade, a partir dos anos 1990, ela
questiona com seus alunos o 13 de Maio (Aboli¢io da Escravidao) e a Lei Aurea, exaltando
Zumbi dos Palmares, o 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra) e refletindo
sobre o 21 de Marco (Dia Internacional Contra a Discriminacdao Racial). Esses conteudos,
entretanto, se restringem as datas comemorativas mais gerais (SILVA, 2003).

Se as representacdes da professora demonstram a pratica com a “questao racial”’; o
mesmo nao acontece com as visoes de seus ex-alunos. Para eles, a pratica docente da
professora Aparecida se limita ao ensino da Matematica.

[-..] ela estava ld para dar a sua awla ¢ nada mais. Ela ensinava Matematica,
ficava restrita a sua matéria, nao debatia sobre nada. Também naquele tempo a
gente ndo gostava muito dessas coisas, a gente gostava mais assim do que nos
interessava na época... (ex-aluno da profa. Aparecida, 17 anos, moreno);

[-..] ndo chegava a se posicionar ¢ nem discutia o assunto... (ex-aluna da profa.
Aparecida, 30 anos, branca);

[-..] nem ela, nem nenbum outro professor, pelo menos no men periodo que estudes,

nunca vi ninguém trazendo um debate a esse respeito... (ex-aluno da profa.
Aparecida, 31, moreno);
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-] acho gque ela nao chegon a debater na sala de aula, acho que ela nao colocon
nenbum ponto de interrogagdo, nem o fato dela ser negra ou ndo; ela nao falon, nem
trouxe o tema pra nossa sala... (ex-aluno da profa. Aparecida, 18 anos, moreno).

Apesar de nao abordar a questio étnico-racial enquanto pratica docente, como
demonstra as visOes dos ex-alunos, dois dentre eles relatam que num ou noutro momento
de suas aulas, geralmente “quando ficava brava com a classe”, a professora Aparecida se
posicionava como negra ao dizer se orgulhar de ser negra e de ter conquistado seu “lugar”
como profissional da educagio.

[-..] ela se classificava como negra e batia no peito com orgulho. Era o que ela dizia
mesmo, até todo mundo tinha orgulho dela por ela ser negra, tal. Provavelmente ela
tenha feito isso [falado sobre a temdtica étnico-raciall, mas en nio me lembro, pelo
Jeito dela ser, lecionar, ela gostava da cor dela, ela tinha orgulho... (ex-aluno da

profa. Aparecida, 19 anos, pardo);

[-..] ela colocava esse ponto que ela lutou bastante, teve que batalbar bastante pra
chegar onde chegon, quando ela ficava brava, comecava a passar wm Ssermao na
gente... (ex-aluno da profa. Aparecida, 19 anos, branco).

O orgulho de ser negra foi notado por uma de suas ex-alunas no
jeito de vestir e pentear da professora Aparecida.

[-..] ela sempre tinba uma postura de assumir o fato de ser negra. Ela valorizava o
que ela tinha de bonito, o cabelo....Cada um tem o seu jeito de se vestir, mas ela...ela
se comportava eu acho como uma mulher negra... (ex-aluna da profa. Aparecida, 19
anos, negra).

A postura assumida por Aparecida como negra e professora, principalmente nos
momentos de tensao da relagio professora e alunos, parece também indicar, para além da
afirmagdo e valorizacio de uma identidade étnico-racial e profissional, uma sua reagdo a
presenca da discriminagao racial, que para a maioria dos ex-alunos inexistia. Para eles, a
professora Aparecida esteve imune as experiéncias com esse tipo de discriminagao, devido
ao fato de ser afetiva, alegre e descontraida no trato com os discentes. Porém, em varios
momentos do processo ensino-aprendizagem vivido por ela e seus alunos, a discriminagao
racial se manifestou, particularmente, através das “brincadeiras” racistas, muitas vezes as
escondidas.

A visao de que a pratica docente da professora Aparecida se limita ao ensino da
Matematica pode ser relativizada pelas visdes de mundo de duas ex-alunas: uma delas (25
anos, branca) se lembra do momento em que a professora falou com sua turma sobre
religido e a outra (19 anos, negra) sobre sexualidade. A questdo étnico-racial nio foi
lembrada como tema das conversas entre professora e alunos.

O desencontro, entre as representacoes da professora Aparecida sobre a pratica
docente com a questdo étnico-racial e as visdes de mundo dos ex-alunos sobre a nio-
pratica dessa questao, pode ser interpretado tomando-se como referéncia o significado
atribuido por Aparecida a sua propria pratica.

A orientagdo de seus alunos negros quanto aos habitos de higiene, as conversas
sobre o 13 de Maio, o 20 de Novembro da Consciéncia, o 21 de Marco, nas respectivas
datas comemorativas, tém um significado para a professora Aparecida na sua luta contra o
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racismo, por conta mesmo das experiéncias com a discriminagdo racial vividas por ela
como professora negra. Pode-se citar aquela que se tornou “caso de policia”, logo no inicio
de sua inser¢io no magistério araraquarense’.

Sem desconsiderar o valor das praticas desenvolvidas pela professora Aparecida,
uma vez que elas trazem a possibilidade do debate sobre a questao étnico-racial para o
universo da escola, dado que ele ainda ¢ tio pouco difundido na pratica da maioria dos (as)
professores (as), supde-se que elas nio ganharam um significado para os alunos, pelo
menos para aqueles que foram entrevistados. Talvez porque nao construidas com eles por
meio de um debate fundamentado num conhecimento tedérico e empirico especificos?
Porque ndo coletivas, ja que eram direcionadas a alguns alunos e niao a outros, como ¢ o
caso da orientagado sobre as noc¢des de higiene? Porque pontuais, esporadicas, apenas
presentes nas datas comemorativas e, mais uma vez, sem o aprofundamento necessario e
adequado?

No momento da pesquisa de mestrado, a professora Aparecida considerou nio
aprofundar sua pratica docente com a questdo étnico-racial, justamente por conta das
limitagbes impostas pela disciplina na qual ministra suas aulas, a Matematica, e¢ pelos
supervisores de escola. Ao contrario, apontou para as possibilidades das disciplinas de
Histéria e Geografia. Diz ela:

[-..] algumas datas do negro eu comentava, mesmo nao Sendo minha disciplina,
porgue tem gue ser Histdria on Geografia, por isso que eu tomo esse cuidado, sendo o
supervisor vai li e fala “escuta, vocé passou a dar awla de Historia?”, entio
discretamente eu falo, porque en son Matemitica, é diferente de quem é Histdria,
Geografia, ¢ diferente.

Os argumentos utilizados por Aparecida esbarram nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental, lancados pelo Ministério da Educagao
(MEC), em 1998, e nas diretrizes para trabalhar os Temas Transversais (ética, meio
ambiente, sadde, orientacao sexual, trabalho e consumo, e pluralidade cultural). Tanto os
professores de Histéria e de Geografia quanto os de Matematica, e das demais disciplinas,
téem legitimidade em travar o debate sobre a tematica étnico-racial em sala de aula, pois
cada tema transversal deve ser abordado transversalmente pelas diversas areas do
conhecimento que compoem o curriculo (BRASIL, 1998). E, ainda, poderia considerar
algumas possibilidades de trabalho ja existentes com a questao étnico-racial na Matematica.

Como sugestao para o trato dessa questao na Matematica, pode-se citar o trabalho
interdisciplinar em torno de uma situacao de satude tipica da populagao negra, a anemia
falciforme. Para o desenvolvimento desse trabalho indica-se: a explicacdao e a difusdao de
informagoes sobre a ocorréncia da doenga em afro-descendentes e dos procedimentos
necessarios para que se evitem novos casos; a discussao acerca da necessidade de iniciativas
que promovam a equidade racial no sistema de saude, combatendo o racismo institucional.
E como atribui¢ao das disciplinas envolvidas: na Biologia, o debate sobre hereditariedade,
genética e caracteristicas sanguineas; na Quimica (junto com Biologia), captagao, interagao
e liberagio do oxigénio pelo organismo humano; e na Matematica, o recurso de
probabilidade e suas aplica¢Oes (a probabilidade genética).

Silva (1999) sugere a pratica docente com as “Africanidades Brasileiras”; ou seja, a
cultura e a histéria dos povos africanos e de seus descendentes nas Américas nas diversas

® A professora Aparecida foi chamada de incompeteateuma funcionaria de uma das escolas em que
lecionou e ao associar essa atitude a discriminasgdal e questiona-la foi levada a delegacia namoc
de policia como a opressora e ndo como a vitima.
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disciplinas do curriculo escolar. Para a Matematica, ela propoe o trabalho, através de
lustracbes e fotografias, com a geometria presente nas grandes obras arquitetOnicas
construidas por diferentes povos africanos, entre elas as piramides egipcias, e em outras
expressoes da arte africana, como nas pinturas dos Ndbele’ em suas casas. O trabalho com
as “Africanidades” visa a promover a aprendizagem acerca das diferentes culturas africanas
na constru¢ao do conhecimento, nio eurocéntrico, que vem sendo acumulado e, até entdo,
nao apresentado pela maioria dos professores aos seus alunos negros e nao-negros, por
conta, também, do desconhecimento deles proprios.

As questdes levantadas acima e os argumentos defendidos pela professora
Aparecida remetem a reflexdo sobre a importancia da formagao de professores para o trato
da questdo étnico-racial. Para essa formacgdo, a aquisicdio de conhecimento tebrico
especifico é imprescindivel e deve se somar ao conhecimento decorrente das experiéncias
que constituem as trajetorias de vida dos sujeitos professores.

Um e outro conhecimento pode ser usado como matéria-prima da pratica docente
desde que anteriormente problematizados pelos educadores, no processo que Santos (1996)
denomina “conflitualidade dos conhecimentos”, presente em sua “pedagogia do conflito”.
Pode ainda, da mesma forma, atuar com seus alunos, no sentido de romper com as pré-
nogdes e, nesse caso, com os preconceitos que os habitam.

Se o debate sobre a questio étnico-racial ndo é um traco marcante na pratica
docente da professora Aparecida, a afetividade, a meiguice, a tranquilidade, a alegtia, a
amizade, a disposicio em ajudar e a descontragdo o siao. Essas caracteristicas foram
lembradas por seus ex-alunos como sendo inerentes a Aparecida.

Eu lembro que era uma professora mmito trangiiila, explicava a matéria dela (ex-
aluna da profa. Aparecida, 26 anos, negra);

A Aparecida den aula pra mim, que ela era substituta, de Matematica, na parte da
manba. Ela tem um jeito todo delicado de ensinar, fala baixo, super delicada... (ex-
aluna da profa. Aparecida, 24 anos, negra);

A professora Aparecida era muito aplicada, nma pessoa que gostava do gue fazia,

pela forma de explicar, o incentivo que ela dava para os alunos, que os alunos
tivessem o interesse de aprender a matéria... Ela cativava os alunos, tratava os
alunos com uma ignaldade, fazia com que todos se sentissem bem com ela, nao tinha
essa distancia professor-aluno... (ex-aluno da profa. Aparecida, 31 anos, moreno);

Eu lembro que ¢ super amorosa, ela falava com a gente como se fosse bem crianga,
bem proxima. Eu sentia ela como minba amiga. Ela falava meus queridinbos, mens
amorginhos, bem meigninba... A maioria dos professores, tem uns que chegam ¢ ji
plem a distincia, en sou professor — professor — ndo sou seu amigo e ela ndo, ela
tiron isso, en sou professora, sou amiga. O que diferenciava era o fato de falar
carinhosamente. Ela falava o numerozinho, o maiszginbo, isso era o diferencial.. (ex-
aluna da profa. Aparecida 19 anos, negra);

Pelo gue en me lembro, ela explicava super bem. Eu me lembro que ela era bem
paciente com os alunos, explicava bem a matéria. En sou dificil de aprender, mas
geralmente com ela assim...que ela tinba bastante paciéncia de explicar a matéria
Matematica, entio en ia bem nas anlas dela, porgue ela explicava bem e direito,
tinha paciéncia, explicava varias vezes quando a gente nao entendia, en gostava da
anla dela.... Nunca ningném via pela cor, as veges chegava e alguém dizia assim
“ab, nao gosto desse professor”, mas nunca...Ela era a iinica negra, professora de

® Um dos grupos étnicos do sul da Africa do Sul.
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matemadtica, mas nunca a gente falava assim ‘i chegou a professora negra”,
nunea.... (25 anos, morena);

Ela era uma professora que gostava de brincar, nas aulas dela havia descontragao,
ela dava aula bem, eu aprendi bem com ela. Ela era alegre, brincava com todo
mundo, en gostei bastante...En lembro que de vez em quando ela fagia tipo uma
gincana de matemadtica. Ela fagia perguntas e ai quem respondia primeiro sabe
assim, tipo gincana, de matematica, ela fazia bastante com a gente, en lembro... (ex-
aluna da profa. Aparecida, 16 anos, branca);

[--.] 0 jeito dela ensinar era mais tipo “molecao’...ela tentava fixar bem, porque era
a parte de contas, entio ela fazia brincadeirinba, musiquinba pra tentar aprender
“sobe um, desce um” e as veges até cantava nas aulas algumas miisicas gue estavam
na moda pra tentar descontrair... (ex-aluno da profa. Aparecida, 19 anos, pardo);

A Dona Aparecida ¢ nma pessoa super espontinea, super alegre, vocé via pelo jeito
dela ficar na sala de anla. Pelo jeito dela ensinar, ela cativava a anla, ela fazia nm
universo dentro da anla que introduzia o aluno, que fazia ele prestar atengio. Ela
fazia todo aquele aparato dela de captagio de atencio, por meio de brincadeira,
distragdo... (ex-aluno da profa. Aparecida, 18 anos, “descendente de japonés”).

Essas e tantas outras visoes de mundo dao énfase as caracteristicas da professora
Aparecida e atribuem a ela uma maneira nio tradicional de ensinar a Matematica. O ensino
nao tradicional tornava mais ficil entender os calculos matematicos e, com isso, sentir
prazer em realiza-los, rompendo assim com a rigorosidade do ato de ensinar, com o
distanciamento professor-aluno e com a expressiva aversao que demonstra a maioria dos
alunos a “famigerada” Matematica. Uma de suas ex-alunas (18 anos, branca) conta que foi
Aparecida quem a fez ter vontade de ser professora de Matematica.

Como toda regra tem a sua exce¢dao, uma ex-aluna (25 anos, branca) considera que
a professora Aparecida “wao tinha muita paciéncia”, “era meio agressiva” e “nao foi uma dtima
professora”. No entanto, a pessoa Aparecida era “wma dtima pessoa, quando precisasse dela ela
estava sempre pronta para ajudar”. Para a ex-aluna, a professora “explicava do jeito dela e gquem
soubesse, quem aprenden, aprenden, quem nio aprendeu se vire”.

Outros dois ex-alunos também percebem certa dificuldade da professora Aparecida
em transmitit o conhecimento relativo a2 Matematica, mas nao atribuem a ela um
comportamento agressivo.

u entendo assim que ela sabia pra ela, mas nao sabia transmitir o conbecimento
Eu entend, la sab Y/ 7 bia transmit; nh i
gue ela tinha com relagio a Matemitica (ex-aluna da profa. Aparecida, 26 anos,

negra);

Desde do comego que ela entron na escola, na sala de anla, en a achei uma professora
muito legal . Ela gostava dos alunos, ela conversava. Ela tinha suas horas ...como
todo professor. Jd na base do ensino en achava assim...en gostava da anla dela, mas
en nao conseguia entender a explicagao dela como a dos outros professores...Depois
passei a ndo gostar das anlas dela, mas tinba que vir. Ela falava assim de um jeito
como se a gente fosse mais novo do que a gente era. Eu tinbal2 anos na época e ela
falava como se tivesse uns 6, 7 e eu nio gostava. Dai en ndo conseguia muito me
ligar... (exc-aluno da profa. Aparecida, 17 anos, moreno).
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Para esse ex-aluno, sua dificuldade em entender as explicagdes da professora
Aparecida estava relacionada ao “jeito infantilizado” com que ela explicava a Matematica:
“como se a gente fosse mais novo do que a gente era”.

O “eito” infantilizado e carinhoso de falar (“o numerozinho”, “o maiszinho”) era,
entretanto, o que a diferenciava dos outros professores, segundo uma de suas ex-alunas (19
anos, negra), ja que representava a relacio de amizade e proximidade travada entre a
professora e seus alunos. No entanto, para a ex-aluna, essa relagdo fazia de Aparecida mais
uma “boa pessoa” que “uma boa professora”, devido a existéncia de um caderno utilizado
por ela para orientar suas aulas. Esse caderno incomodava e muito a essa ex-aluna, que
chegou até mesmo a colocar em xeque a competéncia profissional da professora.

Uma coisa que en nao gostava dela, era que ela dava anla pelo  caderno, ela nao
desgrudava do caderno dela, entdo eu ndo sentia muita firmeza, ficava consultando
no caderno, entdo pensava Serd que ela sabe, serd que ela ndo sabe? Sd isso me
incomodava... (exc-aluna da profa. Aparecida, 19 anos, negra).

Mais duas ex-alunas citaram o uso do caderno na pratica docente da professora
Aparecida com a Matematica. Uma delas (25 anos, branca) também o vé como algo que
coloca em xeque a competéncia profissional da professora e a outra (30 anos, branca)
apenas como mais um dos materiais didaticos de apoio ao professor.

[-..] ela ndo ensinava no livro, ela ensinava no caderno que ela tinha. Acho que ela
fazia as anotagies dela e o que ela entendia no caderno. Entio o que ela entendia no
caderno dela, ela explicava o que ela entendia... (ex-aluna da profa. Aparecida, 25

anos, branca);

Ela ensinava bem matematica, dava para entender bem, usava lousa, explicava na
mesa dela, no livro, nao sd o livro, mas ela tinha um caderno dela, toda professora
tem (ex-aluna da profa. Aparecida, 30 anos, branca).

Se para a maioria dos ex-alunos a afetividade e a descontra¢io representam uma
maior aproximagao entre professora e alunos, bem como uma forma inovadora de ensinar
a Matematica, para estes outros o excesso de afetividade pode até significar o nao
distanciamento professora-aluno, mas nao significa o rompimento com o ensino tradicional
da Matematica. Isso porque, de um lado, conserva a rigidez e a severidade do ato de ensinar
e, de outro, a dificuldade de trocar conhecimentos com os alunos.

Entre os possiveis significados atribuiveis a afetividade ou ao excesso de
afetividade presente na pratica docente de Aparecida, estd aquele que s6 pode ser trazido a
tona como indagacao: sera ela [afetividade] uma forma de driblar a discriminacdo racial
vivida pela professora Aparecida no universo da sala de aula?

Segundo Silva (2003), ao longo de sua trajetéria de vida, a professora Aparecida
desenvolve algumas “estratégias” para driblar a discrimina¢ao, tamanho é o impacto com o
racismo (dor, sofrimento, resisténcia, etc.): como aluna procura observar e selecionar as
pessoas com quem poderia brincar e conviver; como professora, ainda observa e seleciona,
mas também se utiliza de outras “estratégias”, como ¢ o caso da ora¢ao e da estéria “A
surpresa”.

Na tentativa de minimizar os conflitos estabelecidos por conta da cor da pele
entre professora e alunos, bem como entre os proprios alunos, a oragao no inicio de cada
aula visa a mostrar que “todos somos iguais perante Deus” e, com isso, recorre aos valores
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religiosos e universalizantes. Com o mesmo objetivo, “A surpresa’ apela para a afetividade,
a medida que associa a cor da pele da professora a alegria, a amizade e ao ato de ensinar.

No comego do semestre, mens pais me mudaram de escola
O primeiro dia de anla foi cheio de surpresas

Prédio grande ¢ muitos alunos

Mas a maior surpresa que eu tive ao entrar na sala

Foi ser apresentado a nova mestra

Era uma moga negra, que logo riu para nim

Mostrando seus dentes muito brancos

Mas nao gostei dela

Por que? Ora, porgue era negra

Com o tempo parei de reparar na cor da pele da professora
E descobri que era alegre, amiga e ensinava muito bem.

Apesar de ndo terem sido lembradas pelos ex-alunos, oragdo e estoria

emonstram, mais uma vez, a preocupacao da professora Aparecida em inserir a “questao
d tram, mai Z, 4 pr cao da professora A id inserit a t

racial” em sua pratica docente, ja que para ela essa questao ¢ significativa, pois representa a

sua luta, talvez mais pessoal que profissional, contra o racismo.

Diferentemente da professora Nazaré, que apresenta uma postura docente muito
proxima a “pedagogia intercultural” (VIEIRA, 1999), a medida que busca transformar e
inovar o processo ensino-aprendizagem, sobretudo no diz respeito as relagoes étnico-
raciais, trazendo para sua pratica o conflito e o didlogo entre diferentes saberes, trajetorias
de vida, a professora Aparecida transita entre a “pedagogia intercultural” e a “pedagogia

multicultural”, fundamentada na

[...] simples constatacgio e admissdo da realidade social como
naturalmente diversificada (...). E uma atitude que ndo vai além da
sensibilidade e solidariedade entre os povos e culturas [..], pois nio
privilegia o didlogo e a comunicagdo intercultural — quer dizer a
comunicagdo entre diferentes que podem entender-se e cooperar

mutuamente (VIEIRA, 1999, p.65).

Mais proxima a pedagogia multicultural que intercultural, a professora Aparecida
busca tratar a “questdo racial” com base na sensibilidade, na afetividade e na solidariedade,
em particular com seus alunos negros, 0 que mMostra sua preocupa¢io com essa questio.

Embora importantes, serdo elas suficientes para romper com visoes de mundo racistas?

A pratica docente da professora Terezinha

Terezinha foi lembrada pelo grupo de seus ex-alunos como uma professora
rigida, exigente e que ‘“emsinava muito bem”. Se, por um lado, sua rigidez significa
autoritarismo para alguns ex-alunos, por outro lado, é sinonimo de comprometimento com

a pratica docente e com os proprios alunos.
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-] ela explicava bem, mas uma vez 5é...ela andava de bragos cruzados, de cara
fechada, dificilmente dava um sorriso, ela era bem séria; se pedia para ir ao banheiro
ela ndo deixava... (ex-aluna da professora Terezinha, 45 anos, branca);

[-..] ela era mmuito rigida, muito rigida, ensinava bem, fazia os alunos aprenderem.
Com ela en aprendi a ter disciplina... eu acho que ela teve um avango com os alunos.
Alguns nao prestavam atengio anteriormente, e ai chegon a veg dela e ela conseguin
colocar eles na linha.. (ex-aluno da professora Terezinha, 19 anos, pardo);

As lembrangas que en tenho ¢ que ela era muito preocupada em passar o que ela
sabia, ela gostava do que ela fazia, hoje a gente pode ver que vdrios professores nao
gostam do que fazem, acho que prestaram o vestibular porque é o menos concorrido,
‘eu vou passar, eu vou ser professor, mas ndo é o que eu quero ser’. Ela transmitia
que ela gostava mesmo do que ela fazia... (ex-aluna da professora Terezinba, 18
anos, branca);

Eu lembro que ela era bastante antoritiria, ela tinha bastante pulso firme nas horas
qute precisavanm ser. Mas en lembro também que tinha horas que ela sentava, contava
estorias, pra Sair um pouco daquela rotina, levava a gente pra sala de video...(ex-
aluna da professora Terezinba, 17 anos, branca).

Um dos ex-alunos mais antigos de Terezinha, que nao se lembra da rigidez da
professora, tal como conferida pelos demais, também destaca o comprometimento dessa
professora com seus alunos e, consequentemente, com o exercicio de sua profissao.

[-..] en me lembro que ela era uma pessoa que enquanto fagiamos alguma coisa, ela
andava pelas carteiras, observava o que a gente estava fazendo... (ex-aluno da profa.
Terezinha, 45 anos, branco).

Para ele, esse aspecto da pratica docente da professora Terezinha se mostra um
diferencial em relagao aos demais professores daquela época (inicio dos anos 1970), que
“ficavam li na frente olhando”. No entanto, ele mesmo questiona se esse diferencial ndo estaria
relacionado ao fato de Terezinha ser uma professora no inicio de sua trajetéria profissional,
e nesse momento substituindo uma professora licenciada, ou por se tratar de uma “linha”
especifica de trabalho.

] en até acredito nisso, por ser iniciante. Todo mundo que inicia tem nma
preocupagdo maiot, talvez aquele que td ha algum tempo ja ¢ mais acomodado.
Talvez por uma linba que seguia on por estar iniciando... (ex-aluno da profa.
Terezinha, 45 anos, branco).

O impasse criado por ele parece ser solucionado por uma das ex-alunas mais novas
do grupo de ex-alunos da professora Terezinha, no momento em que diz:

[-..] €la era uma excelente professora, explicava bem, passava das carteiras pra saber
se tinba dividas, se vocé tinha realmente divida ela procurava explicar bem... (ex-
aluna da profa. Terezinha, 17 anos, branca).
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Isto posto, conclui-se que a preocupagao de Terezinha em acompanhar de perto,
passando de carteira em carteira, os alunos em seus acertos e desacertos nao se restringiu
ao momento inicial de sua trajetéria profissional, mas se manteve presente ao longo dessa
trajetéria, constituindo-se como um dos tragos significativos de sua pratica docente.

Como o processo educativo deve ser ensino e aprendizagem, em que “o ensino ¢ a
pratica de transferir conhecimentos, ¢ repetir, criando uma subordinacido; e a aprendizagem
¢ descobrir, criando uma relagio de comunica¢ao” (ITURRA, 1994, p. 30-1), a pratica
docente da professora Terezinha esteve mais centrada no ensino que na aprendizagem,
pelo que indicam as visdes de mundo dos ex-alunos e as da propria professora (SILVA,
2003).

A concepcao de ensino e aprendizagem presentes em Iturra (1994) esta muito
proxima a nogao de educagao “bancaria” e libertadora em Freire (2005), respectivamente.
Essas concep¢oes também estao associadas a idéia de ensino tradicional, de um lado, e
ensino inovador (ndo-convencional ou alternativo), do outro.

Desse modo, o ensino tradicional de Terezinha pode ser caracterizado como aquele
que se vale da lousa, do livro didatico, da cépia, da sala de aula como unico espago possivel
de promogiao do conhecimento, do relativo distanciamento entre professora e aluno,
decorrente da postura rigida por ela assumida.

Eu acho que a gente acaba ficando muito tempo na sala fazendo esse tipo de estudo
bdsico, o tradicional. A gente estudava muito via de livro, lousa...era meio que...en
acho que comegon a diferenciar mais pra frente esse tipo de estudo diferenciado, sair
da sala, esse tipo de coisa diferente foi muito mais pra frente. Nessa época a gente
ficava muito tempo na sala, lendo, escrevendo...acho que nessa época ndo era tio
diferente assim...(ex-aluno da profa. Terezinha, 18 anos, moreno);

-] ela gostava de escrever na lousa, escrevia bastante na lousa. Isso ai en me
lembro... (exc-aluno da profa. Terezinba, 45 anos, branco).

Ao mesmo tempo, ha algumas tentativas da professora em fazer de sua pratica
também aprendizagem e algo ndo convencional, principalmente no momento em que vai
além da lousa, do livro didatico, trazendo a literatura, o video e a pesquisa:

Ela usava os livros, textos, xérox também, videos. Ela passava bastante trabalbo,
710 caderno e ndo pra entregar, uma coisa meio informal. Ela dava um trabalbo ¢ a
gente ia pesquisar na biblioteca, respondia wm questiondrio, ela passava wum
questiondrio e a gente respondia... (ex-aluna da profa. Terezinha, 18 anos, branca);

Pelo que en lembro, ela passava a matéria na lousa e tinha um livro que a gente
seguia, ¢ video de vez em quando, era mais...ela passava na lousa, a gente copiava,
ela explicava, as vezes ela pegava o livro que tinha mais explicagio, pra gente nao
copiar muito a matéria. Ela passava um monte de trabalho pra gente, teve um que a
gente fez sobre Monteiro Lobato, ¢ até ela colocon em exposigio... (ex-aluna da
profa. Tereginha, 17 anos, branca).

Recursos didaticos como video, pesquisa, literatura podem contribuir para que o
processo educativo seja também aprendizagem, a medida que possibilitam promover a
troca, a comunicagdo, o didlogo entre professor-aluno e aluno-aluno, isso se
adequadamente utilizados.
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Ensino e aprendizagem se tornam possiveis no processo educativo de Terezinha ja
no final de sua trajetoria profissional, que tem inicio nos anos 1970 e se encerra no ano de
2002, quando ela se aposenta. O depoimento da professora Terezinha, durante a pesquisa
de mestrado, ilustra a transicdo de uma postura baseada estritamente no ensino para uma
postura que busca conciliar ensino e aprendizagem, e ainda #ma “educagiao mais antiga” e uma
“metodologia mais moderna”, como ela mesma denomina.

[-..] eu sempre fui considerada nma professora um pouco brava, en acho que pra vocé
dar aula, se vocé ndo conseguir manter uma disciplina, com bagunca nao da pra
ensinar, entdo um ponto que eu peguei foi a disciplina em sala de anla, que naguele
tempo era até imposta. Hoje em dia, a gente vé com outros olhos o fato da crianga
conversar, levantar do lugar, a gente acha que ela tem mesmo que se comunicar mais
uns com os outros, mas hoje eu olho pra trds e vejo que ¢ ldgico que essa educacao
tradicional tinha mmitos pontos negativos, muita coisa...ndo que considerada errada,
mas ¢ que a educagdo foi evoluindo, a gente comegon a pensar que certas metodologias
estavam muito antignadas. Essa metodologia mais tradicional era assim, o aluno li
sentado no seu lngar e uma professora era assim considerada muito boa quando ela
conseguia gue os alunos calassem a boca...Entdo eu gosto mais da educacao de hoje, a
crianga tem mais informagdo também, tem mais liberdade de chegar no professor e
contar coisas, e reivindicar os direitos deles... Apesar de tudo que existe ai, vocé nao
pode largar todo aquele tradicional e jogar tudo pro alto, en acho que existe muita
coisa da educacdo antiga que vocé pode misturar com essa metodologia mais
moderna...vocé ndao pode abandonar tudo aquilo la...deve saber utilizar de forma
critica... (professora Tereginha).

A tentativa de “wisturar” a “educacdo mais antiga” com a “metodologia mais moderna”
também pode ser percebida na pratica docente da professora Terezinha com a questdo
étnico-racial. As visoes de mundo dos ex-alunos indicam, em sua maioria, que essa pratica
ficou restrita aos conteudos que envolvem a escravidao, a aboli¢ao, a Lei Autea, Zumbi dos
Palmares e, consequentemente, certas datas comemorativas, como o 13 de Maio e o 20 de
Novembro.

Ela falar sobre a atualidade en nio me lembro, mas ela tratar os assuntos
historicamente... “olba, acontecen isso, abolicao da escravatura, Zumbi e outras
coisas”. Eu acho que era o bdsico dos livros, nao saindo muito dessa linha, en posso
estar enganado, fag algum tempo ja... (ex-aluno da profa. Terezinba, 18 anos,
moreno);

[-..] ela explicava sobre escravidao, abolicao, 1.ei Aunrea, mas [falar sobre ela, nao...
(exc-aluna da profa. Terezinba, 17 anos, branca);

Eu 50 lembro de um trabalho, que ela pedin pra gente do Zumbi, que ele era um
negro. 8¢ me lembro desse trabalho, que ela debateu com a gente, que ele era um
escravo, o Zumbi, nao era isso?... (ex-aluna da profa. Terezinha, 23 anos, negra);

Eu lembro dela ter dado um trabalbo sobre racismo, que tinha gue procurar em
Jornais, recortar e colocar no caderno, sobre isso, sobre o racismo, procurar nos jornais
matérias que trouxessem casos de discriminagdo... Ela sd vistou, vin o que a gente
tinha procurado, lide, pesquisado a respeito, mais nada, parou nisso...Eu acho que
cotncidin com essa de estudar histdria, do dia de racismo, dos negros, a escravatura,
coincidin mais on menos com essa época... (ex-aluno da profa. Terezinha, 21 anos,
branco).
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Nessas mesmas visoes, ndo ha indicios do uso da trajetéria de vida da professora
como matéria-prima de sua pratica docente, nem tampouco das experiéncias por ela vividas
com a discriminacao racial. Essas experiéncias foram ocultadas até mesmo quando
Terezinha relatou sua trajetoria como aluna e como professora, uma vez que nao atribuiu a
maioria delas qualquer conotacio racial (SILVA, 2003). Antes de conferirmos a Terezinha a
total responsabilidade por esse ocultamento, devemos considerar que ele pode estar
relacionado:

[...] 20 impacto do racismo que resulta em uma situacdo conflituosa para
o negro (a) brasileiro (a). Olhar-se nesse espelho resulta incoémodo.
Mexe com as imagens, lembrangas, sentimentos. As conseqiiéncias que
este impacto acatreta levam alguns (mas) negros (as) a adotar, além da

negacdo,  comportamentos ~ como a  passividade e o
descomprometimento em situagdes de discriminacdo racial” (GOMES,
1995, p.150).

Somente em seus ultimos anos no magistério, a professora Terezinha diz
desenvolver um trabalho que retrata as diferencas entre as pessoas e as diferentes
descendéncias percebidas pela reconstrucao da arvore genealdgica de cada aluno (a). Por
meio de atividades de pesquisa, recorte e colagem de figuras, ela também procura tornar
visivel a presenca do negro nos meios de comunicagao, em especial nas revistas de grande
circulagdo. No entanto, as representacdes, que tém a propria professora acerca de sua
pratica com a questao étnico-racial, sio incompativeis com as visdes de mundo dos ex-
alunos entrevistados.

Nenhum deles se lembrou das atividades desenvolvidas por ela. Uma de suas ex-
alunas (18 anos, branca) traz a informacao sobre um dos trabalhos de pesquisa solicitados
pela professora Terezinha: busca de casos de discriminagdo nos jornais. No entanto, uma
vez prontos e entregues a professora, os trabalhos foram apenas “vistados” e nao debatidos
em sala de aula.

A inexisténcia do debate nao permite desconstruir o discurso racial, e ideologico,
vigente na sociedade brasileira em sua esséncia, demonstrando aos alunos sua origem e as
conseqiiéncias em termos dos sujeitos negros. Apesar da “boa vontade” da professora em
trazer a questdo étnico-racial para sua pratica docente e para o universo da escola e da sala
de aula, mesmo que tardiamente, no contexto dos PCN’s, a pratica foi significativa apenas
para ela, mas nio para seus alunos, ja que nao se lembram de té-la vivido.

Como também observado em Silva (2003), a professora Terezinha, ao contrario de
uma “pedagogia intercultural”, assume ao longo de sua trajetoria profissional uma postura
docente que se aproxima de uma “pedagogia multicultural”’, que apenas constata a
diversidade de saberes, representagoes, trajetorias de vida, mas nio as coloca em conflito e
dialogo. Essa postura impede o desenvolvimento de um processo educativo que, de fato,
transforme a situagdo étnico-racial predominante na sociedade brasileira e no universo da
escola.

A apreensao das visdes de mundo dos ex-alunos sobre a pratica docente das
professoras Nazaré, Aparecida e Terezinha e sua relagio com as representacSes das
professoras acerca das proprias praticas, tornou possivel compreender a propriedade, o
alcance e o limite da pratica docente de cada professora no tocante a questao étnico-racial.
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