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RESUMO: O artigo discute a roda de conversa na Educacio Infantil enquanto espaco
dial6gico que envolve adultos e criancas. Analisa as experiéncias relatadas por criancas
em rodas de conversa em uma Unidade de Educacao Infantil (UEI) da ilha de Mosqueiro
(PA) e a pratica docente com esse espaco dialégico. O estudo desenvolveu-se com base em
registros das rodas de conversa, por meio de didrios de aula e de gravadores de voz. Para
tratamento das informacdes, utilizaram-se técnicas de analise de contetido. Os resultados
indicaram que a roda de conversa é um espaco singular para o dialogo e a interagao entre
adultos e criancas e entre crianga e criancas. A roda de conversa mostrou-se um momento
propicio para tecer experiéncias em grupo. As criancas revelaram experiéncias sobre si,
sobre o outro, sobre a comunidade, sobre a familia e sobre o mundo natural.
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ABSTRACT: This paper discusses conversation circles in Early Childhood Education as
a dialogical space involving adults and children. It analyzes the experiences reported by
children during conversation circles at an Childhood Education Unit (UEI) in the island
of Mosqueiro (PA) and the teaching practice with this dialogical space. The study was de-
veloped based on conversation records kept in class diaries and voice recorders. Content
analysis techniques were used to treat the information. The results indicate that conversa-
tion circles are a unique space for dialogue and interaction between adults and children and
among children. The conversation circles were a good tool to gather group experiences. The
children revealed experiences about themselves, about each other, about the community,
about the family and about the natural world.
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PARA INICIO DE CONVERSA

O presente artigo analisa didlogos desenvolvidos em rodas de conversa com pro-
fessora e criancas de 3 anos de uma turma de Maternal IT de uma Unidade de Edu-
cacao Infantil (UEI), localizada na ilha de Mosqueiro3, pertencente a rede publica

1 Doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para (PPGED/
UFPA). Professora da Faculdade de Educacdo, do Campus de Altamira, da UFPA. Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Infantil (IP&). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Juventude,
Representacdes Sociais e Educagdo (GEPJURSE). marileiatrindade@gmail.com

2 Pedagoga, especialista em Docéncia na Educacdo Infantil pela Universidade Federal do Paré. Professora
contratada da Secretaria Municipal de Educacao de Belém/Para. hellemlmonteiro@gmail.com.

3 O municipio de Belém é constituido por uma parte continental e outra insular, formada por 42 ilhas. A
ilha de Mosqueiro é a maior desse municipio, com uma area de 212,5467 km2. Essa ilha estd a 32 km2 da
parte continental de Belém (PARA, 2008).
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municipal de Belém (PA). De modo especifico, buscamos refletir sobre as experién-
cias que as criancas revelaram nesse espaco dialégico e as interfaces das rodas de
conversa com a pratica docente.

O fazer pedagdgico com a roda de conversa permite ao professor conhecer as
criancas com quem trabalha e perceber a sutileza do didlogo entre adultos e crian-
¢as. Ao conversar com as criancas, o professor podera conhecer o que elas sabem e
sentem, suas curiosidades, seus medos, suas relagoes familiares, suas brincadeiras
preferidas, as musicas que mais gostam de ouvir, os assuntos pelos quais se interes-
sam, a maneira como percebem o(s) professor(es) e a escola, entre outros elementos.

A roda de conversa também é um espago em que as criangas compartilham suas
experiéncias, fazem o exercicio de escuta do outro e sobretudo desenvolvem a in-
teracdo com os demais — adultos e criangas. Sabe-se que “interagir é um principio
bésico da escola infantil, pois é na interagdo com o outro e com o meio que a crianca
podera se desenvolver e aprender” (BORGES; FLORES, 2016, p. 165).

A roda de conversa na Educacdo Infantil entdo se apresenta como um espago
propicio para compartilhar experiéncias, além de constituir um espaco no qual se
pode refletir sobre as especificidades das criancas e a docéncia com elas.

Figueiredo (2010) discute a historia da infancia na Amazonia por meio de memo-
rias de alguns escritores, dentre os quais esta Thiago de Mello. Para este escritor, a
conversa no seu tempo de infancia era tao importante para a vida quanto a agua, a
farinha e o amor:

[Thiago de Mello] sabia que sua época de infancia era ‘um tempo de conver-
sa’. Vem a lembranca que ‘uma das mais espléndidas instituices culturais de
Manaus daquele tempo era a conversa de calcada’. No comeco da noite o fa-
latoério comecava ‘bem defronte do portao’. Antes, porém, as ‘tarefas caseiras,
logo depois da janta’, de colocar na calcada as cadeiras de embalo — ‘melhor
ainda se fossem de palhinha’ — para o aconchego das visitas. E a criancada
construia sua propria sociabilidade, crescendo ‘no meio dessas préaticas diarias,
ouvindo fascinadas grandes conversadores, excepcionais contadores de casos e
estorias do rio e da floresta, de ongas e de serpentes, de febres e naufragios, de
assombracoes e magias’. Cedo o moleque foi aprendendo que ‘a conversa era
um elemento imprescindivel a vida’, tanto quanto ‘a agua, a farinha e o amor’
(FIGUEIREDO, 2010, p. 658, grifo nosso).

Partimos da crenca de que a conversa continua sendo imprescindivel para a vida,
a formacao humana. Por isso, € valioso proporcionar momentos de conversa aque-
les que estao no inicio da vida. Certamente as conversas constituem um momento
de aconchego, revelam saberes dos sujeitos envolvidos e propiciam a elaboragao da
trama de outras aprendizagens.

A pratica de conversa pode marcar o cotidiano da Educacao Infantil, repre-
sentando um espaco para tecer experiéncias. Por isso, propomo-nos neste artigo
a observar mais de perto alguns diadlogos desenvolvidos em rodas de conversa na
Educacao Infantil e, a partir deles, a refletir sobre as experiéncias relatadas pelas
criancas durante a realizacao dessas rodas e as relacGes com a pratica docente.
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SOBRE A RODA DE CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL

A pratica pedagbgica na Educacao Infantil* precisa garantir espagos dialogicos
que proporcionem a crianca a livre expressao e o aprendizado sobre as pessoas com
quem ela convive no ambiente escolar.

A roda de conversa pode representar esse espaco dialogico, um lugar privilegiado
para a expressao, a socializacao, a interacdo, a fala e a escuta dos envolvidos. Ela
pode propiciar momentos ricos e prazerosos para as criancas e os adultos, além de
oferecer ao professor meios para abordar diversas tematicas surgidas no coletivo.

Para Angelo (2007, p. 61), a roda de conversa é realmente um espaco dialogico:

[...] pode se constituir como espaco onde se valoriza a relacao dialégica entre os
diferentes sujeitos (criancas x crianga, crianga x adulto; instituicao educativa x
comunidade) no que tange a cooperacgao, a construgao coletiva do conhecimen-
to, ao respeito aos interesses individuais e aos ritmos das diferentes criancas.

A roda de conversa possibilita um trabalho que, além de explorar a oralidade,
contribui para a aprendizagem da escuta dos envolvidos. Esse momento permite a
crianca e aos demais envolvidos a atividade de expressao, seja de forma oral, seja
por meio de outras linguagens. Instiga a todos os que dela fazem parte a perceber
e a escutar o que o outro tem a dizer. Nesse sentido, a roda constitui um momento
para compartilhar e tecer experiéncias com o grupo.

A respeito da contribuicao do processo de escuta do outro, Goulart (2006, p. 60)
afirma o seguinte:

A escuta do grupo e a perspicacia no sentido de compreender as demandas de
conhecimento que surgem na turma através das conversas, das expressoes
corporais e das brincadeiras tornam-se essenciais [...] € importante que a profes-
sora se coloque disponivel para as criancas, dando significado para suas acoes,
dando forma aos pensamentos, dinamizando e proporcionando modificagcdes
importantes para todos que participam da relacdo ensino-aprendizagem.

A roda de conversa na Educacao Infantil pode representar esse espacgo de escuta
e de conhecimento do outro, de aprendizado e de interacdo das criancas entre si e
com os adultos. Ela é também um espaco privilegiado de interlocucao que garante
a crianga assumir-se como sujeito dialdgico no processo de ensino-aprendizagem
(ANGELO, 2007).

Vale ressaltar que “[...] o momento da roda, embora assumido como privilegiado,
ndo se constitui como a unica possibilidade do uso da fala, da ampliacao do voca-
bulario, da organizacao e partilha de ideias e de argumentacao” (ANGELO, 2007, p.
61). Em outros momentos das atividades pedagbgicas, também podemos valorizar
a fala, o dialogo.

A roda de conversa nao se limita ao dialogo (oralidade), usa também diferentes
formas de expressao, permite aos participantes a percep¢ao do que se passa, com o
uso da voz, dos ouvidos, dos olhos, das maos ou do corpo inteiro. Além disso, ela nao
deve representar um momento de perguntas e respostas, em que a crianca participa
principalmente quando precisa responder a um questionamento do(a) professor(a).

4 A Educacao Infantil no Brasil é a primeira etapa da educaco bésica, destinada a crian¢as de 0 a 5 anos
de idade. Compreende a creche, para criancas de 0 a 3 anos, e a pré-escola, para criancas de 4 a 5 anos,
conforme registram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).
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E necessario que o docente, ao realiza-la, tenha a intencdo de ouvir e de ver as
criancas, que certamente manifestam na escola suas experiéncias, seus relatos,
seus saberes. E importante, assim, que o professor tenha sensibilidade para obser-
var essas manifestacoes e integra-las as atividades pedagogicas.

E possivel que a roda seja um momento de organizacio e de apresentacdo das
atividades, principalmente como acolhida das criancas ao chegarem a escola. En-
tretanto, para além disso, ressaltamos o quanto essa atividade pode tornar-se um
espaco propicio ao dialogo sobre questoes diversas e um momento prazeroso para
os envolvidos.

Embora a escuta e o didlogo sejam processos fundamentais nas praticas pedago-
gicas da Educacao Infantil, ndo constituem uma tarefa facil, ja que exigem “muita
observacao e perspicacia” do docente. Além disso, “na maioria das vezes, nos, pro-
fessores, ndo pensamos na importancia de se escutar, ver, observar os movimentos
das criancas, suas conversas, suas indagacoes, os conteidos expressos através das
brincadeiras” (GOULART, 2006, p. 51-71).

Para fazer frente a esse desafio, a professora da referida turma de Maternal II,
sentiu a necessidade de explorar a roda de conversa como um momento de expres-
sdo, de construcao e de compartilhamento das experiéncias cotidianas do grupo. O
interesse da professora em aprimorar esse momento de roda de conversa decorreu
também de sua condicao de aluna de um Curso de Especializacao em Docéncia na
Educacao Infantil. Desse modo, em razao de seu interesse e com base nos estudos
dessa formacao, a professora buscou organizar as rodas de conversa para que repre-
sentassem um espaco dialogico, cada vez mais desejado pelas criancas.

A seguir, apresentaremos os procedimentos metodolégicos adotados para o re-
gistro e a analise das rodas de conversa com a turma de Maternal II. Em seguida,
faremos a exposicao dos didlogos com a turma nos momentos de sua realizagao.

CAMINHOS PARA A ORGANIZACAO, O REGISTRO E A ANALISE
DAS RODAS DE CONVERSA

A turma de Maternal II era constituida por 25 criancas (13 meninos e 12 me-
ninas), com idade de 3 anos. Essas criancas residiam na ilha de Mosqueiro, em
comunidades proximas a UEIL. Eram, em sua maioria, filhos de pescadores e de
domésticas.

Para que as rodas de conversa fossem momentos que despertassem o desejo das
criancas em participar e fossem agradaveis para todos no grupo, um dos aspectos
levados em conta no planejamento desses momentos era o ambiente onde eram
realizadas.

Vale ressaltar que o ambiente transmite sensacoes e evoca recordacoes, conforme
ja dizia Forneiro (1998, p. 233, grifo nosso):

De um modo mais amplo poderiamos definir o ambiente como um todo in-
dissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam e se
relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que,
ao mesmo tempo, é contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele
como se tivessem vida. Por isso, dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos
sensagoes, evoca recordagoes, passa-nos seguranga ou inquieta¢@o, mas nun-
ca nos deixa indiferentes.
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Porque o ambiente “fala” e conduz a outras “falas”, a preocupacao da professora
da turma ao planejar os ambientes de roda de conversa certamente contribuiu para
a realizacdo desse momento dialdgico.

As rodas de conversas ocorreram em lugares como o interior da sala da turma,
o patio da UEI, o jardim da UEI e até mesmo em passeios até a praia localizada ao
lado da UEI, com o devido acompanhamento de adultos. Com isso, foram explora-
dos diferentes ambientes, os quais contribuiram inclusive para suscitar os assuntos
tratados no grupo.

Para a andlise da pratica docente com a roda de conversa, realizamos o registro
desses momentos para posterior tratamento das informacgoes. Assim, as rodas de
conversa desenvolvidas com a turma foram registradas sistematicamente em um
diario de aula da professora, como propoe Zabalza (2004), organizado especifica-
mente para a analise dessa pratica. Além desse instrumento, para melhor descrever
as manifestacoes das criangas, utilizamos gravador de voz nos momentos das ro-
das. Esses registros foram realizados ao longo de 6 meses. Compartilhamos com
as criancas a intencao de fazer tais registros, cientes de que elas sao sujeitos nesse
processo e, por isso, precisavamos de sua aprovagao. Todas concordaram com esses
registros.

Os diérios apresentavam o planejamento de cada roda, em seguida a descrigdo
do seu desenvolvimento e por tltimo as impressoes da professora sobre o que havia
ocorrido nesses momentos. Os dudios foram importantes para o registro das falas
dos envolvidos. Esses documentos foram transcritos e anexados aos diarios, iden-
tificados pela data em que foram gravados. Ao todo, foram construidos 50 diarios e
50 gravacoes de qudio especificos sobre os momentos de roda, ao longo do segundo
semestre de 2015.

As informacgoes coletadas foram analisadas com base em técnicas da analise de
conteudo (BARDIN, 1977). Para isso, os registros das rodas foram organizados em
unidades de sentido, isto é, por tematicas semelhantes, as quais deram origem as
seguintes categorias: 1) Experiéncias sobre a identidade; 2) Experiéncias com o
meio natural; 3) Experiéncias do grupo familiar. Neste artigo, apresentamos alguns
dialogos que compuseram tais categorias.

As criancas neste estudo sao identificadas com a letra “C”, seguida de uma nu-
meracao, ja que havia 25 na turma. Sao, portanto, identificadas como C1, C2, C3 e
assim sucessivamente até C25. Além da professora responsavel pela turma, outra
professora compartilhava a docéncia do grupo. Identificamos a professora respon-
sével pela turma como P1 e a professora que partilhava a docéncia como P2.

DIALOGOS EM RODA DE CONVERSA

A seguir, apresentamos nossos achados a partir dos momentos de roda de con-
versa entre adultos e criancas da Educacao Infantil na ilha de Mosqueiro (PA).

Categoria 1: Experiéncias sobre a identidade

Em algumas rodas, as criancas evidenciaram saberes e fizeram perguntas sobre
o corpo humano; revelaram sua percepcao do comportamento de meninos e de me-
ninas, com base no que a sociedade predominantemente define o que é “de menino”
e “de menina”.
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No dialogo a seguir, as criancas mostraram-se interessadas em saber a respeito
do corpo humano. Esse foi um assunto previamente planejado para a discussao
com elas no decorrer de uma semana. A partir das suas inquietacoes, foram surgin-
do outros assuntos:

C1: Por que a gente tem duas pernas?

P1: Porque formos formados com duas pernas para melhor nos apoiarmos e nos
mantermos em pé.

C2: Por que entdo a gente tem s6 uma boca e s6 um nariz?

C3: E a gente s6 tem um bumbum [falou sorrindo].

C4: O meu primo tem s6 uma orelha.

C5: Eu vi uma criancinha na rua que tinha um brago.

C6: Eu vi no filme um menino que tinha uma perna torta.

P1: E criancas, tem muitas pessoas que nascem somente com uma pernd, com
uma orelha, com um bracgo, isso acontece. Mas sao pessoas especiais como nos |[...J.
(Sala da turma)

Observamos que as criangas percebem seus corpos, desejam saber sobre a sua
composi¢ao, por exemplo, o porqué de termos um nariz, uma boca, etc. A partir do
reconhecimento de seu proprio corpo, estabelecem comparacoes com as demais
pessoas, citando, por exemplo, pessoas com apenas um braco.

Para Silva (2003, p. 139), na infancia se constroem as bases da auto-imagem, da
auto-estima e do desenvolvimento integral das criancas. Percebemos nos relatos
das criancas que elas também estao construindo suas imagens e a de outros.

A seguir, na roda, a professora explorou a caixa dos sons, que continha alguns
objetos, como chocalho, apito, pratos, colheres, tambor confeccionado com lata de
leite, pandeiro, flauta. Conversou sobre os sons que cada um desses objetos produ-
zia. As criancas identificaram os sons agradaveis e desagradaveis aos seus ouvidos.
Durante o didlogo, uma delas manifestou-se falando sobre o choro do bebé:

C13: A minha irmazinha chora muito e eu nao consigo dormir.

P1: Os bebés choram muito, sera que isso é normal?

C14: Por que, tia?

P1: Por que vocés acham que os bebés choram?

C13: Porque eles sdo chatos.

C10: Porque quer comida.

C5: Porque ta fazendo tolice.

P1: E vocés choram quando tdo querendo alguma coisa e a mamdae com o papat
estdo ocupados para dar a vocés?

C14: Eu choro.

C5: Eu choro muito até a mamde me da.

P1: Entdo vocés estao fazendo tolice e estao sendo chatos.

C14: Eu ndo sou chato.

C15: Eu nao fago tolice, ndo.

P1: Muito bem, assim sdo os bebés, eles nao choram porque sao tolos ou porque
sdo chatos, mas porque tém necessidades assim como vocés, como fome, dor na
barriga, mas, como eles ainda nao sabem falar, eles choram para poder a mae ir
la ver eles e cuidar deles.

(Patio da UEI)

A principio, havia a vontade de fazer as criancas dizerem de quais sons dos ins-
trumentos gostavam ou nao. Mas o diadlogo ampliou-se quando relataram suas
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experiéncias, como o choro do bebé, como algo que as incomodava. A partir da
pergunta sobre a razio do choro dos bebés, as criancas deram suas opinioes. Isso
mostra a importancia de provocarmos as suas falas e de valorizarmos suas mani-
festacoes para a ampliacao dos conhecimentos.

Na roda a seguir, as criancas conversavam sobre a cor (verde) de um dos sacos
plasticos que estava sendo cortado para enfeitar os paneiros para a festa junina.
Algumas criancgas associaram essa cor a de um super-heroi e, em seguida, a profes-
sora manifestou-se, dizendo que queria ser esse super-heroi:

P1: Que legal. Eu gostei desse super-heréi Ben 10. Acho que quero ser um Ben 10.
C8: Tu ndao pode ser.

P1: Por que eu ndo posso ser um Ben 10, C8?

C8: Porque a senhora é menina.

P1: E menina ndo pode ser um Ben 10, criancas?

C2: Claro que nao! Isso é coisa de menino e nao de menina. A senhora tem que ser
outra coisa.

P1: Poxa, eu queria tanto ser um Ben 10.

C14: A senhora pode ser s6 de mentirinha, depois a senhora vira menina de novo,
ta?

C2: Mas é s6 de mentirinha.

P1: Que legal, eu vou ser um Ben 10.

(Patio da UEI).

A principio, houve resisténcia das criancas para que a professora pudesse ser
o Ben 105, por tratar-se de um personagem que representa um menino. Contudo,
houve negociagao para que a docente pudesse ser esse personagem. Vemos, entao,
mais um elemento do aspecto social representado por esse super-hero6i que orienta
as criancas sobre suas percepcoes de género.

Para Hall (2006, p. 13), a identidade pode ser entendida como sinénimo de trans-
formacao continua e esta relacionada as “formas pelas quais somos representados
ou interpretados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Nesse sentido, podemos
compreender que as percepcoes das criancas sobre si mesmas, sobre os papéis so-
ciais a respeito do que é “de menino” ou “de menina” sdo informacGes presentes
Nno senso comum, nos grupos aos quais pertencem e em que se formam as suas
representacoes.

Finco (2011, p. 160) diz que “a crianca é critica de seu tempo, participante ativa da
realidade social, investigadora, elabora hipoteses, transformadora do mundo que
a cerca”. As falas das criancas reproduzidas acima também indicam o quanto elas
estao atentas as questoes sociais de seu tempo, fazem elaboracoes sobre si e sobre o
outro; sdo igualmente agentes que transitam entre o instituido e o que reelaboram.
Por exemplo, ao saber que Ben 10 representa o género masculino, permitiram que a
professora fosse por instantes o Ben 10, mas somente “de mentirinha” para depois
“virar menina de novo”.

A partir da convivéncia social, da sua relacao com familiares, colegas, profes-
sores, entre outros sujeitos, a crianca constroi seu proprio sistema de significacao
(SILVA, 2003). As relacoes que estabelece com outras pessoas, adultos ou criancgas,
contribuem para o seu desenvolvimento. Dessa forma, o professor também pode ser
um mediador no processo de construcao da identidade da crianca. Contudo, essa

5 Ben 10 é um personagem masculino de desenho animado, que tem superpoderes.
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mediacao nem sempre € uma tarefa facil, pois podem surgir no trabalho docente
“sentimentos de angustia e divida” experimentados pelos docentes, diante da rela-
¢ao complexa e dinamica com as criancas (FINCO, 2011, p. 175).

Categoria 2: Experiéncias com o meio natural

Os relatos da categoria 2 apresentam experiéncias do grupo, da professora e das
criancas, com elementos do meio natural, como o vento, a chuva, seres vivos, e com
o cuidado com o meio ambiente.

Na roda a seguir, pretendia-se explorar os nomes das criancas. Todos sentaram
no chao e, em seguida, a professora iniciou uma discussao usando filipetas (nomes
das criancas recortados e colados no papel cartao). Enquanto se conversava, um
gafanhoto apareceu no centro da roda, e o assunto discutido tomou outra dimensao,
pois as criancas queriam dar nome ao inseto. A professora, ao observar que o ga-
fanhoto despertara o interesse delas, deu espaco para que as criancas escolhessem
um nome para ele e assim surgiram propostas:

C8: Vou colocar o nome dele de biscoito.

C3: Nao. O nome dele sera galinha pintadinha.

C17: Acho que esse bicho é malvado.

C18: Eu vi um bicho desse la em casa.

C12: Eu ja matei com a mdo o irmdo desse bicho.

C9: Eu nao gostei dele.

C2: Eu posso matar ele?

P1: Por que matar este bicho? Ele esta fazendo mal para nés? Vamos fazer o se-
guinte, a gente vai escolher um nome bem bonito pra ele e depois deixamos ir pra
casa dele, pois aprendemos que todos os bichos tém uma casa, assim como nés,
nao é mesmo?

C9: Eu ndo vou matar mais ele ndo, tia.

C2: Ta bom. Eu vou deixar ele ir la pra casa dele.

C12: Eu ndo mato mais bichinhos ndo [...]

(Patio da UEI)

A inclusdao na roda do que chamava a atencao das criancas naquele momento (o
inseto), a associacao desse interesse com a atividade proposta (discutir sobre os
nomes) e a atribuicdo de nome ao inseto contribuiram para deixa-las envolvidas.
Assim que escolheram o nome para o gafanhoto (o mais votado foi “galinha pintadi-
nha”), o grupo deixou-o ir embora. Continuaram conversando sobre a importancia
do nome proprio para a identificacao das pessoas. Tal discussao estendeu-se, con-
templando outros aspectos relacionados a nomes:

C11: O meu cachorro nao se chama cachorro. Se chama Boby e ele é muito teimoso.
P1: Serd que é so as pessoas e os animais que tém nome? Vocés conhecem outra
coisa que tenha nome, assim como vocés?

C9: A minha casa se chama casa.

C1: A rua de casa é Alameda Santos.

P1: Muito bem, criangas. A rua onde fica localizada a minha casa também tem
nome, se chama Loteamento Jardim do Sol.

(Patio da UEI)

Quando uma atividade faz sentido para a crianca, ela se mostra envolvida e
participa ao questionar, criar, imaginar, dar opinides, compartilhar ideias, etc. E
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importante que a crianca sinta prazer em participar de uma atividade, para que
essa atividade venha a ter sentido para ela.

Outra roda de conversa foi também realizada no jardim da UEI, com o intuito de
observar os sons presentes no ambiente. As criancas passaram a falar sobre o que
percebiam:

C9: P1 a senhora ouviu isso?

P1: Se eu ouvi o qué, C9?

Co9: O som da praia.

P1: Ouvi, sim.

C3: Eu também ouvi, C9.

C19: Olha, tem um passarinho cantando ali naquela arvore.

C8: Cadé, C19? Eu nao t6 vendo.

C20: Euja vi, é mesmo, é um passarinho amarelo.

P1: Como vocé sabe que a cor desse passarinho que vocé ta vendo é amarelo, C20?
C20: Porque é da cor do sol.

C7: O cachorro tava latindo naquela casa.

C5: O homem passou de bicicleta e ela tava fazendo troc-troc.

C13: La na praia o vento tava fazendo vruuu.

C14: O passarinho da tia Ivanete fala.

P1: Um passarinho falante. Que legal! Vocés sabem como se chama esse passari-
nho?

C8: Como, tia P1?

P1: Ele se chama papagaio.

C17: Por que, tia?

P1: Porque ele repete tudo o que falamos.

C6: A mamae tem um galinho e ele faz corococo.

C21: O meu gatinho mia.

P1: Que legal, criancas, vocés tém animais em suas casas. Isso é muito legal, pois
os animais também sdo nossos amigos.

(Jardim da UEI)

As criancas relataram o que viram, ouviram e perceberam nesse momento no
jardim. Relacionaram ainda essa experiéncia a outros conhecimentos, como as lem-
brancas de outros sons (latido do cachorro, som da bicicleta, vento da praia) e suas
experiéncias com animais que fazem parte da convivéncia familiar.

Ariqueza de detalhes na fala das criancas demonstra o prazer que tiveram em es-
tar em contato com a natureza. Isso também revela a importancia de proporcionar-
-lhes um contato direto com a natureza, permitindo que elas explorem, observem,
toquem, sintam, oucam, cheirem elementos do meio ambiente, a partir dos diversos
sentidos. Explica Tiriba (2006, p. 10):

[...] as vivéncias ao ar livre, os passeios no entorno podem ser entendidos como
possibilitadores de aprendizagens de corpo inteiro, em que sdo incluidas a
atencdo curiosa, a contemplacdo, as sensagoes, as emocoes, as alegrias! Sao
aprendizagens que se realizam aqui e agora [...]

Com efeito, precisamos oferecer esses momentos as criancas, levando-as a ter
contato direto com a natureza, pela via das experimentacoes, das conversas ou de
observacoes.

A conversa adiante representou um momento muito importante, pois umas das
criancas da turma raramente participava dos diadlogos com o grupo, apesar dos
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incentivos. As demais criancas referiam-se a ela como “a menina que nao fala”, e
isso sempre incomodou a professora. Sabemos que “[...] de alguma maneira, todas
as criancas falam, mesmo quando ficam em siléncio” (DEMARTINI, 2011, p. 18). As
mais variadas formas de linguagens das criancas precisam ser percebidas e valori-
zadas. Contudo, a professora sentia necessidade de explorar a linguagem oral dessa
crianga, e por isso, buscou mecanismos de envolve-la no dialogo durante a roda de
conversa.

Um dia, apareceu um besouro na sala de atividades, o qual era observado aten-
tamente por essa crianca antes do momento de roda. A professora levou entao esse
inseto para a roda de conversa dentro de uma garrafa de plastico transparente,
com o intuito de fazer com que essa crianca (identificada abaixo como C21) pudesse
dialogar. Colocou o besouro no centro da roda para provocar as falas:

[...] P1: Vocés devem estar curiosos para saber pra que € este inseto, o que ele ta fa-
zendo aqui, o que eu vou fazer com ele, ndo € mesmo? Pois bem, esse inseto pertence
a C21, ela o achou 14 no canto da sala de aula sozinho. Acho que ele é amigo dela.
C8: E um besouro, C21?

C21: [sacudiu a cabeca concordando que sim]

C2: O que ele come, C21?

C3: Ele é teu amigo?

(Sala da turma)

Nesse momento, as criancas buscaram conversar com a C21. Em meio a per-
guntas, ela apenas olhava para os colegas e para as professoras como se estivesse
esperando que elas falassem em seu lugar. Por alguns longos minutos, continuou
em siléncio, somente olhando para as demais criancas e para as professoras. Para
romper aquele siléncio, a professora incentivou-a a dizer para os seus colegas o que
sabia do seu novo amigo:

P1: Vocé pode responder, C21. Conta para os seus colegas o que vocé sabe do seu
amigo besouro.

C1: E C21, conta logo.

C21: Ele come formiga.

C8: Que nojo!

C2: Onde ele mora, C21?

C21: Na arvore.

C2: Onde tu conheceu ele?

C21: La na arvore de maracuja da vové.

C8: O que ele ta fazendo na creche?

C21: Eu trouxe ele.

C1: Eu sei, tu trouxe na tua mochila, né?

C21: Foi.

C5: Eu tenho um bicho igual a esse lad em casa.

Ci1: Eu também tenho um.

C3: Tu deixa eu levar ele, C21?

C2: Tu me da ele, C21?

C22: Eu quero ele, posso levar, C21? [...]

P1: Hoje vocés conheceram um inseto que é amigo da C21, e ela trouxe ele para que
vocés conhecessem. Agora eu vou devolver o besouro pra ela e amanha eu e a P2
queremos saber quem é que tem um bicho assim como a C21 tem, e queremos saber
o nome dele também, combinado? [As criancas concordaram com a propostal.
(Sala da turma)
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O olhar sensivel da professora da turma em relacao a crianca que tinha dificuldade
em participar das conversas foi importante para que buscasse meios de envolvé-la
nos dialogos. Dessa forma, a professora, ao levar o besouro para a roda, provocou o
envolvimento da menina com todos os que estavam na roda. C21 conversou com 0s
colegas, criou uma historia em volta do inseto, ao qual atribuiu a condi¢ao de amigo,
fazendo com que as demais criancas se aproximassem dela para saber detalhes do
aparecimento desse inseto.

Essa conversa leva-nos a refletir sobre a importancia da busca de meios para en-
volver as criancas no dialogo. Nesse sentido, concordamos que “a roda de conversa
se torna uma atividade desafiante para o adulto que proporciona a sua dinamiza-
cao” (ANGELO, 2007, p. 61).

Os relatos sobre as experiéncias com a natureza indicam que precisamos defen-
der uma pedagogia que amplie as possibilidades de integracao com a natureza. De
acordo com Tiriba (2006, p. 14), “[...] ninguém sera capaz de amar o que nao conhe-
ce; ninguém sera capaz de preservar uma natureza com a qual nao convive [...]".

E valioso proporcionar as criancas o contato com os elementos naturais, contri-
buir para que elas convivam com eles. A escola precisa oferecer uma proposta de
trabalho que possibilite a ampliacdo dos conhecimentos de cada crianca sobre o
meio ambiente.

Categoria 3: Experiéncias do grupo familiar

Nos dialogos, as criancas relataram experiéncias que tiveram em suas familias.
Indicaram ainda que aquelas experiéncias vivenciadas no espago escolar estendem-
-se ao ambito familiar.

Para a roda de conversa destacada a seguir, existia a proposta de apresentar as
criancas a “arvore da amizade®” e a “identificacao da letra inicial de cada nome”. Ao
iniciar a roda, as criangas ja comecaram a falar sobre a historia “O ledo e a formiga”,
contada no dia anterior, como mostra o recorte abaixo:

C2: Eu contei a histéria pro papai e ele gostou muito.

C23: Eu achei uma casa de formiga perto de casa.

P1: Que interessante, C23, conta para nds como era esse formigueiro.

C23: Ele era pequeno, tava perto da porta, al eu mostrei pro papai e disse pra ele
ndo mexer na formiga que ela morde e doéi muito.

C17: Eu vi um cachorro.

P1: Muito bem, criancas, estou vendo que vocés observaram muitas coisas. Vocé
sabe me dizer, C17, qual era a cor do pelo desse cachorro que vocé viu?

C17: Era preto igual o da vové.

P1: Sera que existem somente cachorro com pelo preto, criangas?

C9: Ndo, em casa tem um marrom.

C5: Eu tenho um amarelo.

C10: Eu tenho um pintadinho, é o ddlmata que o papai disse.

C8: Nao tem cor dalmata.

P2: Dalmata ndo é uma cor, criangas, mas uma racga de cachorro, ou seja, um tipo
de animal que nasce com o pelo branco e com algumas bolinhas pretas. Entdo a
cor desse cachorro é branco e preto.

(Patio da UEI)

6  Arvore contendo os nomes de todas as criangas da turma.
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Observamos nessa roda que as criancas conduziram o dialogo para um assunto
que foi explorado em dia anterior e que ainda era interessante para elas. Trouxeram
para esse momento outras informacoes, as quais também foram valorizadas a fim
de favorecer a livre expressao.

Segundo Angelo (2007, p. 63), “a crianca, como sujeito de voz, na relacao dialogica
com o outro vai se constituindo também como sujeito que se produz na linguagem
e que também a produz, na medida em que apreende o mundo e que o reinterpreta
por suas a¢oes”. Dessa forma, é de suma importancia estimular as criancas a expor
suas ideias, seus pensamentos, suas experiéncias e a participar do didlogo com os
outros.

A seguinte conversa retrata a expressividade de um dos meninos em relacao as
experiéncias em sua familia:

C2: Eu vi um tubardo granddo, ai eu peguei o celular do meu irmao e tirei uma
foto do tubarao.

P1: Que legal, C2, e vocé mostrou pro seu pai com sua mde?

C2: Nao, porque a mamde trabalha muito.

P1: E o seu pai, vocé mostrou pra ele?

C2: Ele tava trabalhando, P1, e ele chega muito tarde, e chega muito cansado e
nem fala comigo.

P1: O teu pai trabalha muito, C2. E a sua mae, por que vocé ndo foi falar com ela?
C2: Ela diz pra mim ir dormir que ela ta cansada. Eu mostrei s pro meu irmdaozi-
nho. O meu irmdo me emprestou o celular dele pra mim tirar a foto.

P1: Sabe, C2, o teu pai e a tua mae trabalham muito e quando chegam em casa
estdo cansados demais, mas eles te amam muito. Vamos combinar uma coisa,
amanha vocé traz a foto pra gente ver, tad bom?

C2: Ta no celular do meu irmaozinho, mas ele leva pra escola dele.

P1: Nao tem problema, C2. Outro dia a gente vé.

(Praia ao lado da UEI)

Observamos nessa roda de conversa que o fato de ter visto e fotografado um tu-
barao foi tao significativo para C2 que desejou compartilhar a situagao com alguém.
Contudo, em familia, conversou apenas com seu irmao sobre o tubarao. Ao perceber
que essa crianca demonstrou tristeza em nao poder compartilhar essa experiéncia
com seus pais, a professora incentivou-a a contar o que viu para o grupo de criancgas
e, a0 mesmo tempo, estimulou-a a compreender a dificuldade de seus pais.

Ao longo de muitas rodas de conversas, constatamos que esses momentos sao pri-
mordiais para conhecer as criancas e suas interpretacoes. A pratica docente nesses
momentos também representou um aprendizado para saber ficar a disposicao das
criancas, como pontua Goulart (2006, p. 60): “[...] é importante que a professora
se coloque disponivel para as criancas”, dando significado para suas agdes, dando
forma aos pensamentos, dinamizando e proporcionando modificacbes importantes
para todos que participem da relacao ensino-aprendizagem”.

No di4logo abaixo, outra crianca expoe sua experiéncia familiar:

C8: A senhora sabia que a linha da pipa serve pra costurar roupa?

P1: E mesmo, C8? E quem te falou isso?

C8: A mamae, tia, ela tava costurando o meu short, ai eu nao tinha linha pra
minha pipa, ai a mamae tirou um pedaco da linha dela pra mim.

P1: Muito bem, C8, a gente também pode empinar pipa com linha de costura [...]
(Patio da UEI)
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O relato da crianca mostra a riqueza do afeto e do cuidado de sua mae ao ceder
um pedaco da linha de costura para que pudesse empinar a pipa. A fala indica tam-
bém a “descoberta” da crianca de que a linha da pipa também serve para costurar.
Sao detalhes do cotidiano que revelam as sutilezas das interpretacoes das criancas.

A roda abaixo versava sobre a confeccao dos paneiros juninos, que as criancas
também associaram as suas vivéncias cotidianas:

C5: P2, por que a senhora trouxe esses paneiros?

C14: Pra pegar camardao, C5 [falou rindo].

P2: Esses paneiros, eu trouxe para enfeitarmos eles, para enfeitar a nossa escola,
pra ficar bem bonita para a nossa festa junina.

C15: O meu tio pega peixe com o paneiro.

P1: E mesmo, C23? E os paneiros servem sé para pegar peixe e camardo, criancas?
C2: Nao, vem banana nele.

P1: E mesmo, C2? E como vocé sabe disso?

C2: E porque eu vi lad no mercadinho quando eu fui com a mamade.

C8: A mamade pega caranguejo no paneiro.

C12: Tem muita banana no paneiro la em casa.

C4: A mamae usa o paneiro pra guardar carvao.

C8: A minha v6 Ana sabe fazer paneiro, tia, pra pegar camardo.

P1: Que legal, C8! Criancas, existem varios tipos de paneiro. Tem aquele que a
gente usa pra pegar camardao e peixe, tem aquele que é colocado a banana, o aba-
cate, o abacaxi, e outras frutas. Mas se vocés observarem, esse paneiro que a tia
P2 trouxe é o paneiro de colocar banana, ele é diferente do paneiro que a v6 do C8
faz para pegar camarao |[...]J.

(Patio da UEI)

Os relatos demostram os usos dados ao paneiro pelo grupo familiar das criancas,
cujas experiéncias também estao baseadas na cultura local. Goulart (2006, p. 54),
ao se referir ao processo de aprendizado da crianca, diz: “Aprende-se a partir do que
o grupo ja sabe, na tomada de decisOes, na convivéncia diaria, nas discussoes, na
participacao dos ritos proprios da cultura, na capacidade de utilizar, criativamente,
os recursos disponiveis na construcao de relagoes”.

Sendo assim, ao valorizarmos o conhecimento que as criancas trazem de casa,
contribuimos para que elas aprendam ainda mais sobre sua cultura. Observamos
que as perguntas feitas as criancas ampliavam os assuntos pautados, possibilita-
vam-lhes apresentar suas experiéncias e suas interpretacoes. Desse modo, é impor-
tante que o professor ndo apenas dé respostas, mas também provoque as respostas
das criancas, incentivando-as a compartilhar suas percepcoes.

Em suma, este dialogo novamente mostrou que “as criancas estao ligadas ao
mundo muito mais do que pensamos, captam sua esséncia, sentem-se atraidas pe-
las atividades adultas, sem deixar de criar um mundo simbdlico que alimenta seu
imaginario” (MULLER; REDIN, 2007, p. 20). Por isso, é fundamental o exercicio
de escuta das criancas, sobretudo nas institui¢oes de Educacao Infantil, onde se
convive diariamente com elas e pode-se entao aprender todos os dias com elas.

POR ULTIMO...

O trabalho com a roda de conversa enriquece o fazer pedagogico. Lanca também
ao professor inimeros desafios para a conducao desses momentos: o professor deve
organizar o espaco onde a roda ocorre; gerir as diferencas de opinioes, as interacoes
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no grupo, aprender a falar e a escutar, buscar respostas para as indagacoes e provo-
car outras, de modo a ampliar os aprendizados.

O estudo aponta que é importante despertar nas criancas o desejo de estar nos
momentos de roda e agucar sua vontade de dialogar, de interagir e de conhecer seus
colegas e professores por meio de troca de experiéncias.

Compreendemos, a partir deste estudo, que a proposta pedagogica deve possibili-
tar as criancas espacos privilegiados de dialogo, para que elas expressem e compar-
tilhem suas experiéncias e ainda construam outras, em momentos aconchegantes
e inspiradores.

A roda de conversa também se mostra imprescindivel para aproximar todos no
grupo — adultos e criancas —, que aprendem que a conversa é tao importante para a
vida como a agua, a farinha e o amor, como ja anunciava o poeta Thiago de Mello.

REFERENCIAS

ANGELO, A. O espago-tempo da fala na educagéo infantil: a roda de conversas como dispositivo pedagogico. In:
ROCHA, E. A. C.; KRAMER, S. (Org.). Educacéao Infantil: enfoques em didlogo. Campinas, SP: Papirus, 2007.
p. 53-65.

BARDIN, L. Analise de contetido. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.

BORGES, G. S.; FLORES, M. L. R. Organizagdo dos espagos por ambientes de aprendizagens: potencialidades para
a acdo educativa na educacao infantil. In: FELIPE, J.; ALBUQUERQUE, S. S.; CORSO, L. V. (Orgs). Para pensar
a educacio infantil: politicas, narrativas e cotidiano. Porto Alegre: Evangraf: UFRGS, 2016. p. 161-181.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacgdo Basica. Resolucio n.° 5,
de 17 de dezembro de 2009. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciao Infantil. Brasilia, DF,
20009.

DEMARTINTI, Z. B. F. Diferentes infancias, diferentes questoes para a pesquisa. In: MARTINS FILHO, A. J.; PRA-
DO, P. D. (Orgs). Das pesquisas com criancas a complexidade da infancia. Campinas: Autores Associados,
2011.

FIGUEIREDO, A. M. Memorias da infincia na Amazonia. In: PRIORE, M. (Org.). Historia das criancas no
Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 639-720.

FINCO, D. Educacao infantil e género: meninas e meninos como interlocutores nas pesquisas. In: MARTINS FI-
LHO, A. J.; PRADO, P. D. (Orgs). Das pesquisas com criancas a complexidade da infancia. Campinas:
Autores Associados, 2011.

FORNEIRO, L. I.. A organizac@o dos espacos na educacao infantil. In: ZABALZA, M. A. (Org.). Qualidade em
educacao infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998. cap. 11.

GOULART, M. I. M. A crianca e a construcio do conhecimento. In: CARVALHO, A.; SALLES, F.; GUIMARAES, M.
(Orgs). Desenvolvimento e aprendizagem. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006. p. 51-72.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Traducio de Tomaz Tadeu da Silva e Guacira Lopes
Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

MULLER, F.; REDIN, M. M. Sobre criancas, a infincia e as praticas escolares. In: REDIN, E.; MULLER, F.; RE-
DIN, M. M. (Orgs). Infancias: cidades e escolas amigas das criangas. Porto Alegre: Mediagdo, 2007. cap. 1.

PARA. Secretaria de Estado de Planejamento Orcamento e Financas. Estatistica Municipal: Belém. Belém,
2008.

SILVA, V. L. N. Os estereo6tipos racistas nas falas de educadoras infantis: suas implica¢des no cotidiano educacio-
nal da crianca negra. 2003. 107 f. Dissertacio (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal Fluminense,
Niter6i, 2003.

TIRIBA, L. Criancas, natureza e educaco infantil. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 29., 2006, Caxambu. Anais.... Disponivel em: <http://www.
anped.org.br/sites/default/files/gto7-2304.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2018.

ZABALZA, M. A. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Traducio de
Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Cadernos da Pedagogia, v. 13, n. 26, p. 46-59, Out/Dez 2019 ISSN 1982-4440 | 1109



