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RESUMO: O artigo objetiva ter um olhar mais profundo com relagao as discriminagdes e
preconceitos que ocorrem no interior das escolas, o que significa obter mais entendimento
sobre o fenébmeno das violéncias e suas relagdes com o racismo, com foco na violéncia
simbdlica. Algumas ocorréncias, consideradas corriqueiras, devem ser verificadas com mais
cuidado, visto que o acimulo destes fatos e acontecimentos contribui para que haja um
sentimento de inseguranga e desrespeito para com alunos(as) negros(as) no interior da
escola. O racismo na escola, que se manifesta de diversas formas, afeta a constituigao da
identidade do aluno(a) negro(a) como algo violento. Como metodologia, utilizamos
referenciais teéricos que nos auxiliam a entender a problematica a respeito do racismo e da
violéncia. Ao escrevermos este texto nos inquietou tais reflexdes sobre a importancia da
integracao dos(as) alunos(as) negra(os) no ambiente escolar, priorizando debates que
evidenciem que a sua invisibilidade ainda perdura de forma pouco discutida e
problematizada no ambito escolar. Nao da mais para ficar apenas no desejo de enfrentar a
igualdade e o acolhimento das diferencgas, a escola precisa tornar este enunciado em praticas
reais.
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RACISM AND RENUNCIATION OF THE BLACK BODY: SYMBOLIC
VIOLENCE AND THE SCHOOL ENVIRONMENT

ABSTRACT: The article aims to have a deeper look with regard to discrimination and
prejudices that occur inside of schools, which means additional understanding of the
phenomenon of violence and its relations with racism, with a focus on violence symbolic.
Some instances, considered commonplace, should be checked more carefully, because the
accumulation of these facts and events contributes to a feeling of insecurity and disrespect
towards students (the) black people inside the school. Racism at school, which manifests
itself in various forms, affects the formation of the identity of the student (a) (a) as
something violent. As a methodology, we use theoretical references that help us understand
the problems regarding racism and violence. To write this text greatly alarmed us such
reflections on the importance of the integration of the students (the) in the school
environment, prioritizing discussions showing that your invisibility cloak still lingers so
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little discussed and studying problems in the school context. You can't be just a desire to
confront the equality and the acceptance of differences, the school needs to make this
statement in actual practice.

Keywords: symbolic violence; racism; school.

Introdugiao

Este artigo busca ter um olhar mais profundo com relagdo as discriminag¢oes e
preconceitos que ocorrem no interior das escolas, o que significa obter mais entendimento
sobre o fenémeno das violéncias e suas relacdes com o racismo, com foco na violéncia
simbdlica. Algumas ocorréncias, consideradas corriqueiras, devem ser verificadas com mais
cuidado, visto que o acimulo destes fatos e acontecimentos contribui para que haja um
sentimento de inseguranga e desrespeito para com alunos(as) negros(as) no interior da
escola.

Acreditamos que alunos(as) negros(as), foco deste artigo, encontram-se invisiveis
ou fazem parte de um grupo por vezes excluido no convivio escolar. Segundo Goffman
(1988), o conceito de invisibilidade social é aquele que indica pessoas ou grupos que, por
preconceito ou indiferenca sio desconsiderados pela sociedade ou, encontram-se fora das
convengoes e dos preceitos dominantes. No caso da educagao, essa invisibilidade tem uma
acao duplamente perversa, visto que além da escola ndo cumprir sua fun¢ao socializadora
que ¢ de dar visibilidade a essas estudantes, potencializa-las, assegurar-lhes condi¢oes de
cidadania, ainda as prejudica quando permite (ou nao debate) a discriminagio e
preconceito.

De maneira geral, a violéncia se manifesta como uma afirmac¢ao de poder sobre o
outro e a conquista desse poder ¢ o que gera as diversas atitudes violentas. Encontramos as
formas de violéncias em praticas cotidianas que acontecem, geralmente, devido as
discriminagoes, preconceitos, crises de autoridade ou, no caso da escola, por conta da
grande dificuldade de gestores e/ou docentes propotrcionarem um convivio escolar justo e
democratico.

A escola entende as diferencas? Em seu livto “O racismo silencioso na escola
publica”, Silva (2009) nos apresenta uma situagao de incoeréncia em que educadores dizem
nao perceber o racismo na instituicdo em que trabalham, enquanto alunos falam que nao sé
o percebe, mas também sofrem com o preconceito. A autora apresenta o mito da
democracia racial, a ideia de cordialidade do racismo e o quanto ambos trazem uma névoa
que mantém a invisibilidade do problema, contudo segundo Silva (2009), as diferencas nao
podem ser somente divulgadas e ensinadas, elas precisam ser defendidas (SILVA, 2009).

Ainda ¢ comum nos depararmos com discursos em relacio ao racismo que se aliam
ao mito da democracia racial. Existem algumas falas que anulam a existéncia dessa violéncia,
e o grupo que as defendem costumam acreditar na falsa ideia de igualdade, o que apenas faz
com que a manutencao da invisibilidade do problema siga em andamento (SILVA, 2009).

Em oposicao a ideia de que a escola absorve a falsa crenca de superioridade
europeia e refor¢a o racismo, distanciando os alunos do senso critico (MALACHIAS,
2009), podemos ver que existem transformagdes evidentes ocorrendo no ambito escolar,
em que alunos negros denunciam casos de racismo que se apresentam em forma de
insultos, seja pela cor de sua pele ou por sua textura capilar.

Em uma palestra chamada “o perigo de uma unica histéria”, a escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie nos conta através de suas vivéncias sobre os estere6tipos que
cercam o negro, sua ocupagao profissional e religitio. Em um determinado momento da
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palestra, ela nos conta que aos 19 anos foi estudar nos Estados Unidos e sua colega de
quarto, ao saber que Chimamanda havia nascido na Nigéria perguntou se a escritora poderia
mostrar uma “musica tribal” e demonstrou desapontamento com a resposta dada, que
contrariava o estereétipo que foi criado em relagao a origem da escritora. Para além, sua
colega de quarto pressupos que Chimamanda nao saberia como usar o fogao e sentia pena
da mesma, porém esse sentimento de d6 nao estava presente s6 porque a mulher criou uma
imagem da escritora, mas sim porque ela apenas conhecia uma tnica historia sobre Africa.

Esse ¢ o problema de ouvir uma unica historia, nés temos tendéncia de reproduzir
varios estere6tipos e manté-los como verdade, nio refletindo sobre a realidade e sobre
outras versoes das historias que nos foram contadas e é a partir daqui que tentaremos analisar
historicamente o problema proposto: o racismo.

Das consequéncias da escravatura, ndo temos dividas de que pior que a
pobreza, a miséria, o analfabetismo, a marginalizacdo ¢ a doenca sio a
perda da auto visio de valor. (AZEVEDO, 1987, p. 48-49).

Em 1888 a escravidao passou a ser tida como ilegal no Brasil, porém a lei Aurea
além de ser um ato inteiramente judiciario também ndo levava em conta a constante
determinagdo de africanos e seus descendentes que sempre se opuseram ao trabalho
escravo. Os escravos, na época, recém-libertos foram jogados por senhores de engenho
para as areas rurais e cidades sem o minimo de condigbes materiais basicas para sua
sobrevivéncia — como moradia, alimentagao, auxilio médico ou emprego — e que sem muita
escolha precisaram renunciar a antes dada liberdade, voltando assim ao trabalho anterior,
com os senhores nas mesmas condi¢coes anteriores.

Enquanto isso, acontece nas ruas o processo de marginalizacio dos negros em
liberdade, conforme a nova constituida sociedade industrial em constante crescimento.
Considerando que o fenétipo dessa etnia ndo era considerado como atrativo ou higiénico o
suficiente para trabalhar nas industrias, os brancos ocupavam os cargos em tais espagos por
serem vistos como étnica e culturalmente superiores (NASCIMENTO, 2002).

O contexto escolar como local de violéncias

O ambiente escolar é o espago das diferengas (ARA(JJO; RUSSO, 2009) e é a partir
dessa ideia que temos a escola como um espago de multiplas aprendizagens, sejam elas
positivas ou negativas. Pensaremos o racismo como uma representagdo negativa € o
“assumir a identidade negra” no processo educativo como positiva. A escola é o ambiente
onde diariamente vivéncias sao alcangadas por alunos e é a partir dessa ideia que teremos
os conflitos que se enraizam no racismo como uma destas experiéncias.

Existem diferentes e diversas formas e modelos de educacio e a escola nao é o
unico lugar em que ela acontece e nem o professor e a professora sio os unicos
responsaveis pela sua pratica. Apesar de considerarmos essa dimensao mais ampla e mais
geral do processo educativo, este artigo privilegiard a educagao que acontece no interior da
instituicdo escolar, assim, ela ¢ vista como um espaco em que aprendemos e
compartilhamos nao sé conteidos e saberes escolares, mas, também, valores, crengas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade (GOMES, 2002 p.
39).

Tendo em vista que seres humanos integram grupos sociais e fazem interacdes por

Cadernos da Pedagogia. Sao Carlos, Ano 11 v. 11 n. 22 jan-jun 2018 ISSN: 1982-4440



DOsSIE TEMATICO

meio deles (TURNER, 1999), conseguimos imaginar a escola como um espaco em que
ocorrem interagoes sociais e que em seu interior se dao conflitos que estao inteiramente
ligados a concepgao da sociedade.

A eliminagao do racismo é uma responsabilidade também da escola e deve ser
incluida em seus objetivos “[...] a omissdo em relacio ao problema, por sua vez, é outra
forma silenciosa de manifestar o racismo, forcando sua invisibilidade” (SILVA, 2009 p. 70).

Quando verificarmos a func¢do social da escola, no processo de aprendizagem do
aluno, sabemos que bem cedo ele aprende com a sociedade a diferenca do que é bom, e do
que ndo ¢, por isso nao podemos nos espantar quando o discente reproduz o preconceito e
o racismo sem refletir sobre o assunto. E como se de fato, existisse uma norma que colocasse
um determinado grupo como louvavel — etnicamente higiénico, como acreditavam os
senhores de engenho — e outro grupo como condenavel.

No que concerne ao Estado, ele apenas se ocupa com as questdes oficiais
esquecendo-se de investir em praticas do cotidiano escolar (SILVA, 2009). Ainda na mesma
ideia a autora de “O racismo silencioso na escola publica” comenta sobre como os
conteudos relacionados ao racismo, abordados nas escolas, ficam extremamente no
emocional. Mas, ndo discute o que estes alunos(as) negros(as) vivenciam e sofrem em seus
processos educativos, assim como fora deles (SILVA, 2009). Desta forma, tratar o racismo
em ambiente escolar teria uma carga emocional sim, mas com um mediador de discursos
que possuisse a mesma sensibilidade para com o(a) aluno(a) negro(a).

A escola precisa superar o seu discurso de igualdade e de acolhimento das
diferencas, e torna-los reais. Assim como, também, deve rever o discurso meritocratico ao
qual ela sujeita o(a) aluno(a) negro(a), usando a ascensao social de forma isolada e querendo
o encaixar todos os alunos no mesmo perfil, sem antes analisar as condigdes econdmicas,
culturais, raciais e de género dos sujeitos que fazem sua formagao nesta instituicao (SILVA,
2009).

Para os(as) alunos(as) negros(as) a escola deixa de ser um espago em que 0s
estudantes podem desenvolver seus potenciais cognitivos e sociais, a experiéncia escolar
por vezes significa experimentar a exclusio, uma destrutiva violéncia para criangas e
adolescentes.

Silva e Salles (2010) destacam que

A violéncia nio pode ser reduzida ao plano fisico, podendo se manifestar
também por signos, preconceitos, metaforas, desenhos, isto é, por
qualquer coisa que possa ser interpretada como aviso de ameaga, o que
ficou conhecido como violéncia simbélica (SILVA e SALLES, 2010, p.
218).

Segundo Velho (2000), a violéncia ¢ muito mais agravante quando da origem ao
desrespeito, a negaciao do outro, a violagao dos direitos humanos, sendo que seus efeitos
sao ainda mais nocivos quando estia integrada a miséria, a exclusio, a corrup¢io, ao
desemprego, a concentracao de renda, ao autoritarismo e as desigualdades tdo atuais na
sociedade brasileira.

Neste sentido, nem sempre a violéncia acontece como um ato ou como uma
relacio identificivel, muitas vezes, ela é naturalizada. E importante destacar que as
violéncias escolares incorporam tanto a violéncia explicita — agressdo entre sujeitos, quanto
a violéncia simbolica que se manifesta por meio de regras, habitos culturais e normas de
uma sociedade que ja é essencialmente desigual (ODALIA, 2004).

Cadernos da Pedagogia. Sao Carlos, Ano 11 v. 11 n. 22 jan-jun 2018 ISSN: 1982-4440



DOsSIE TEMATICO

Este poder simbdlico é caracterizado por um poder invisivel o qual sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que nao querem saber ou niao percebem que lhe
estao sujeitos. Conforme a definicao de Bourdieu (2010), o poder simbdlico é um poder
que constroi a realidade, e é neste viés que a questao da violéncia simbdlica pode ser tratada
dentro do ambiente educacional.

Assim, o conceito de violéncia esti inserido em um contexto muito além de atos
violentos fisicos ou verbais, ele é percebido na violéncia simbélica que ¢ sofrida tanto pelos
discentes quanto pelos docentes na escola, de forma invisivel. O poder simbdlico ¢ um
poder que constroi a realidade de forma silenciosa, por isso, busca-se refletir sobre acdes de
profissionais da educagdao. Manter-se em siléncio, sem corresponsabilidade com o que esta
acontecendo no ambiente escolar, torna-se uma forma de violéncia, muito ctruel.

Considera-se a violéncia simboélica como um dispositivo de abuso de poder e, por
meio de uma pratica disciplinar educadores podem causar danos sociais irreparaveis.
Mesmo quando se atribui uma justificativa “racional”, quando a escola penitencia qualquer
aluno, também impdem estigmas e exclui de forma efetiva ou simbolicamente.

Por vezes, educadores recém-graduados acreditam que a escola possui apenas
ambientes de bons “aprendizados”, e que em seus espagos niao se reproduz as violéncias.
Na verdade, existe uma dualidade no ambiente escolar devido as diversas situagdes que sao
vivenciadas em seus ambientes, se de um lado temos professores que parecem nao
reconhecer o racismo — que se utilizam da violéncia simbolica para nega-lo —, de outro
existem docentes que ensinam seus alunos e os ajudam a agugar a sua sensibilidade para as
diferencas. Tal situagio depende da formagdao a qual o profissional da educagdo tenha
passado — seja inicial ou continuada —, assim como suas vivéncias pessoais, sociais e
culturais, as quais refletem a forma como o mesmo se portara diante de seus alunos em sala
de aula.

Racismo e a comunidade escolar

Uma simples pesquisa em sizes de busca da internet pode trazer muitas respostas
para quem procura casos de racismo em escolas. Por exemplo, uma noticia da internet:
Menina sofie racismo em escola do AC e néo quer mais ir @ anla, ds tia *. Este caso foi noticiado em novembro
de 2015, em que uma crianga de dez anos recebeu insultos racistas na escola onde estudava.
Apbs o caso se repetir varias vezes, a aluna contou a sua tia que outros alunos a chamavam
de ‘preta imunda e suja’ e nao sentia mais vontade de ir a aula. O acontecido chegou até o
diretor da escola, que quando indagado pela reportagem se defendeu dizendo ter tomado as
providéncias que o caso requeria, porém a tia e a estudante dizem que ele deu pouca
atengdo para o ocorrido.

O caso acima nos traz alguns atores deste cenario racista que foi historicamente
construido. Para comecar, a injiria ‘preta imunda e suja’, que estd diretamente ligada a
relagao do negro como algo sujo, nao digno e nao humano. Condi¢ao que se conecta com a
época apos a libertacao de escravos — que aconteceu pela emergéncia do capitalismo e da
industrializacao — os negros foram deixados de lado pelos senhores de engenho e que sem
condi¢des basicas para sua sobrevivéncia, ficaram submetidos a uma vida a margem da
sociedade, sem emprego e na fome (NASCIMENTO, 2002). O que nos faz repensar que a
escola nao é um espago que tem seguranga, a ponto de sua sobrinha sofrer violéncias
simbdlicas vindos de outros alunos.

4 http://gl.globo.com/ac/acte/noticia/2015/11/menina-sofre-racismo-em-escola-do-ac-e-nao-quer-mais-it-
aula-diz-tia.html
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Em outra situagio, segundo Lima (2005), ao analisar pesquisas sobre ilustragoes de livros
infantis, observou as problematicas acerca de como o negro ¢ representado em tais imagens
e chegou a conclusiao de que os exemplares continham conteudo racista, pois perpetuavam
o estereétipo de passividade do negro, assim como a animalizagio do mesmo (LIMA,
2005).

Lima (2005), ainda declara que é comum a crianga negra receber apelido como de
“macaco”, provocagao esta que ja iniciou inimeros processos de brigas que, repetidas vezes
acabam por excluir os negros do ambiente escolar ou marginaliza-los, de uma forma geral.

Outro ponto de reflexio é sobre o viés da reprodugao, em que os alunos
reproduzem o racismo que lhes foi instituido, sem que tais ideias passem pelo crivo da
razado como mostra o trecho a seguir escrito por Cavalleiro (2014), que critica a forma
preconceituosa com que discentes lidam com a diferenca, causada pela estrutura racista:

[...] Assim, vivendo numa sociedade com uma democracia racial de
fachada, destituida de qualquer preocupa¢io com a convivéncia multi-
étnica, as criangas aprendem as diferengas étnicas, no espago escolar, de
forma bastante preconceituosa. (CAVALLEIRO, 2014 p.119).

Insultos de cunho racista que tem sua origem na desumanizag¢do do ser negro
podem ser vistos até mesmo no significado das palavras, em dicionarios, ou em ditados
populares ou em piadas racistas. O que nos faz desmerecer um grupo étnico-racial com
piadas ou pensamentos que sao mantidos por séculos? A resposta para a pergunta esta nas
relagoes intersubjetivas que se da entre o branco e o negro, quando este ultimo é tido como
um sujeito social ligado a criminalidade, sujeira, pobreza e preguica (GOMES, 2000).

Em marco de 2016, outra reportagem na internet, com o titulo de Professor ¢ preso
acusado de racismo em escola do litoral de Sido Pauls®, vemos um professor da rede municipal do
litoral de Sao Paulo ser preso apds cometer o crime de injuria racial contra um aluno negro.
O garoto demorou a contar para os seus pais, que perceberam que algo estava errado
porque a crianga estava muito quieta e se irritava facilmente. Tal silencio pode ser explicado
segundo Cavallero (2000) como “o siléncio da crian¢a diante dos outros demonstra a sua
fragilidade diante de situagao tao humilhante, imposta pelo amigo” (CAVALLEIRO, 2014).

E claro que neste caso, quem impds a violéncia foi o professor, o que tornou a
situa¢ao mais constrangedora para o aluno, levando em conta a hierarquia dentro da sala de
aula e o professor como autoridade, o que nos transmite a ideia de que um docente que
coage seus alunos de forma a subordina-los (AQUINO, 1996).

Uma resposta controversa ao preconceito e ao racismo ¢ o siléncio, que nao deixa
de ser um dos elementos que professores e gestores reproduzem a partir de sua visao de
mundo. Desta forma segundo Gongalves (1985), o racismo ¢ ampliado no ambiente
educacional com o argumento de que o carater do sujeito — racista — mudara, passando a ver
a diferenga como comum, sem espanto ou repulsa.

Alunos sem vontade de ir a escola e com a baixa autoestima que sentem seu corpo,
sua identidade nao serem valorizados para a comunidade escolar. Sdo esses os perfis de
estudantes que temos em salas de aula com o problema do racismo que pode ser entendido
como violéncia da escola.

Segundo Charlot (2002), a violéncia da escola ¢ aquela que a propria exerce quando

> https://noticias.t7.com/fala-brasil/videos/ professot-e-preso-acusado-de-racismo-em-escola-do-litoral-de-
sao-paulo-09032016
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impoem seus valores aos alunos. Quando tratamos o racismo como uma violéncia
simbdlica entendemos que a escola esta exercendo sob alunos(as) negros(as) uma acio
violenta que deve ser urgentemente ser revertida.

O corpo negro e sua desvalorizagao

A doutrina denominada maniqueismo, nascia no século III, foi uma corrente de
pensamentos que consistia em colocar sinteticamente duas concepgdes antagonicas, como
o bem e o mal, o bom e o ruim (MALACHIAS, 2009). Ainda regidos pelo maniqueismo, os
sujeitos sociais classificam coisas e pessoas, os colocando em extremos de qualidade ou
importancia. Um bom exemplo seria pensarmos o motivo que faz um aluno insultar outro,
inferindo que o corpo deste “outro” e seu fenotipo sao inferiores.

Para entender melhor o maniquefsmo e suas formas de manuten¢iao do racismo,
podemos refletir sobre o significado do que ¢ feio e do que ¢ bonito — palavras antagonicas
que expressam um sentimento ruim e a outra um bom.

Um exemplo, a ser usado é a questio do cabelo ou da cor da pele. O cabelo do
branco foi classificado como “bom” devido a sua imagem ser relacionada historicamente
com coisas positivas, logo seu cabelo é bom, sua indole é boa e sua aparéncia também. E o
negror Ele atua como coadjuvante de sua propria historia, que foi apagada brutalmente por
brancos europeus.

Nascimento (2002) coloca em seu livro “O quilombismo”, uma frase de seu amigo
Sebastiao Rodrigues:

A primeira medida do escravagista, direta ou indiretamente, era produzir
o esquecimento do negro, especialmente de seus lares, de sua terra, de

seus deuses, de sua cultura, para transforma-lo em vil objeto de
exploragio (https:/ /baobavoador.noblogs.org/files /2016/01/O-
QUILOMBISMO-Abdias-Do-Nascimento.pdf ).

Pois bem, de um lado temos um grupo que sempre foi representado com dizeres
positivos e de outro temos aqueles que com constantes e incansaveis lutas se opos ao
trabalho forcado e a escravidio, porém niao ganhou na histéria o papel devidamente
valorizado.

Criangas brasileiras negras convivem na maior parte do tempo com o
distanciamento da sua cultura, principalmente nos meios de comunica¢ao, quando nao se
sentem representadas ou respeitadas devido aos seus corpos negros, por isso desde cedo
interiorizam o ideal de superioridade dos brancos (ANDRADE, 2005).

Fanon (2008) nos conta sabiamente como ¢ ser negro em uma sociedade baseada e
estruturada no racismo, em seu livro “Pele negra, mascaras brancas”, ele diz: “O preto é um
animal, o preto é ruim, o preto ¢ malvado, o preto é feio” (p.106). O autor (2008) questiona:
“mas atencao, pois quem saberd me dizer o que é a beleza?” (p. 107).

O problema aqui colocado ¢ o ideal de beleza a ser alcancado que segue o modelo
do branco europeu. A beleza do negro, do indigena ou do oriental por exemplo, sio
tratadas como se nao existissem e o valor dado ao branco segue como primordial.

Em Junho de 2016 o sife de noticias BBC, encontramos um noticiario intitulado:
Bilhete de escola gera desabafo de mae contra racismo: "Nao quero que minha bistiria se repita com mens
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filhos”. O caso foi relatado por uma mae que recebeu um bilhete escrito pela coordenadora
da escola em que pedia para que ela prendesse o cabelo de seus filhos gémeos, o escrito
dizia:

Olal Mamae Débora, peco-lhe se possivel aparar ou trancar o cabelinho
dos meninos, eles sdo lindos, mais (sic) eu ficaria mais feliz com o cabelo
deles mais baixo ou preso. Beijos, Fran.
(http:/ /www.bbc.com/portuguese/brasil-36584895)

A mae das criangas, ciente de que a agao foi racista chamou seu advogado para que
fizessem uma reunido com a diretora e a coordenadora da escola. Na concepgao das
gestoras nao houve preconceito algum e comentaram que o erro estava na forma como a
mae das criangas havia interpretado o bilhete.

Nao temos conhecimento se a coordenadora mandou o mesmo bilhete para outros
alunos que nao tinham os cabelos crespos, porém a pratica de se prender o cabelo com tal
textura nao é nova, existe como ja citado o ideal de beleza a ser alcangado, o que segundo
SILVA (1989) pode trazer o problema da inferiorizagao para os negros.

A inculcagdo do esteredtipo inferiorizante visa a produzir uma rejeicio ao seu
proprio ser, ao seu padrao estético, bem como aos seus assemelhados. Por sua vez, a
cultura e seus valores, uma vez inferiorizados tendem a ser rejeitados, pois passam a ser
vistos pela 6tica imposta do dominador como primitivos, inferiores ou “folcléricos”
(SILVA, 1989, p.50).

Em meio a recusa de seu fendtipo e ao acolhimento do outro, o negro olha para sua
aparéncia fisica com rejeicao e tenta alcangar caracteristicas do branco, por exemplo, alisando
seu cabelo.

Malachias (2009) usa um termo “introjecao ideologica” em seu livro “cabelo bom,
cabelo ruim!” que explica de forma objetiva o processo de embranquecimento que acontece
com alguns negros. Ao mesmo tempo a autora coloca a situagdo em que negros alisavam
seus cabelos nio por falta de uma consciéncia do que achavam belo, mas para serem
inseridos no mercado de trabalho, pois ja carregavam o estigma de nio terem capacidade
de ocupar cargos de prestigio nas industrias.

O cabelo crespo ainda pode ser visto, principalmente por mulheres, como um
incomodo que por vezes traz dividas de como se posicionar, visto que o cabelo negro nao possui
lugar de destaque na beleza feminina nas midias, porém seu cabelo crespo também ocupa um
papel importante na identidade da mulher negra e é através dele que ela sente o resgate de
sua beleza e individualidade enquanto afrodescendente (GOMES, 2003).

Segundo Hooks (2017), a representacao ¢ esteio fundamental na luta antirracista nas
escolas e fora delas. Sabemos que existe o discurso sobre as diferencas que rondam os
meios de comunicagao, porém é importante nos mantermos atentos para a realidade, afinal
sabemos que ainda que existam perceptiveis mudangas dificilmente vemos exemplos em que
os individuos ocupem posi¢coes diferentes dentro dos sistemas sociais e partilhem ideias entre si,
suas preocupag¢des comuns no que se refere as praticas de ensino.

O ponto que aqui esta sendo tratado ¢ o da importancia de "ocupar" espagos e
cargos antes direcionados apenas para um grupo € que agora se encontram como mostra o
seguinte trecho:

¢ http:/ /www.bbc.com/portuguese/brasil-36584895
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No Brasil, o corpo negro ganha visibilidade social na tensdo entre
adaptar-se, revoltar-se ou superar o pensamento racista que toma o
erético, exético e violento. Essa superacdo se da mediante a publicizagao
da questdo racial como um direito, via praticas, projetos, a¢oes politicas,
cobranca do Estado e do mundo privado da presenca da populagio negra
na midia, nos cursos superiores, na politica, nos lugares de poder e
decisdo, na moda, na arte, entre muitos outros. A denincia do racismo, a
sua inser¢do como um crime inafian¢avel e imprescindivel sujeito a pena
de reclusdo garantida na Constituicdo de 1988, a presenca dos negros e
negras na midia, no mercado de trabalho e nas universidades fazem parte
desse cenario de lutas (GOMES, 2017, p. 94).

E a partir dessas lutas e conquistas que os(as) negros(as) — mesmo com constantes
conflitos sociais, culturais e identitarios — estdo em outro momento de sua histéria, em que
a valorizagdo da estética e da cultura agora sio representadas como simbolo de sua
identidade:

O corpo negro nos conta uma historia de resisténcia constituida de
denuncia, proposi¢io intervengio, revalorizagao. E bom sempre lembrar
que os avangos sociais e a desnaturalizacdo da desigualdade racial e do
racismo no Brasil, entendidos como parte das lutas sociais e da histéria
de resisténcia caminham junto com a luta contra a ditadura, pela
redemocratizagio da sociedade, contra o neoliberalismo e a globalizacio
neoliberal. Nesse sentido ndo se trata de uma luta isolada, apesar de sua
especiticidade (GOMES, 2017, p.95).

E importante que nio nos limitemos ao discurso apaixonado que ronda os meios
de comunicagao, pois a luta antirracista ndo é apenas estética, mas cultural, ideoldgica e
epistémica, sendo assim ela pode e interessa ser agregada ao espago escolar, com intuito de
este ser um ambiente plural e que converse com as diferengas que fazem da escola um
ambiente de aprendizados.

Guimaraes (2002) usa a definicdo de Charles Flyn, em que o insulto é "um ato,
observagao ou gesto que expressa uma opiniao bastante negativa de uma pessoa ou grupo"
(p.171) e 0 mantém em rela¢Ges sociais de poder.

No estudo da formacdo de grupos socialmente execrados Norbert Elias e John
Scotson (1994) propéem um ordenamento no modo como os grupos dominantes
estigmatizam os dominados. Isso ocorre, lembram, quando tais grupos detém efetivo poder
de fazer crer a si e aos proprios execrados que tais estigmas sio (ou podem ser)
verdadeiros.

O primeiro modo de estigmatizar é a pobreza. Para utiliza-la, o grupo
dominante precisa monopolizar as melhores posi¢des sociais, em termos
de poder, prestigio social e vantagens materiais. Apenas nesta situagao, a
pobreza pode, entdo, ser vista como decorréncia da inferioridade natural
dos excluidos. O segundo modo de estigmatizar ¢ atribuir como
caracteristicas definidoras do outro grupo a anomia (a desorganizagdo
social e familiar) e a delinquéncia (0o niao cumprimento das leis). O
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terceiro é atribuir ao outro grupo habitos deficientes de limpeza e
higiene. O quatto e ultimo ¢ tratar e ver os dominados como animais,
quase-animais, ou ndo inteiramente pertencentes a ordem social.

(GUIMARAES, 2002, p. 172).

Baseando-se na ideia de que os insultos ao corpo negro mantém uma posi¢ao de
poder para o sujeito que o pratica, pensaremos na ideia da supremacia branca e europeia,
em que somente sua cultura, fenétipo e costumes sao socialmente aceitos como o certo ou
o ideal a ser seguido.

Algumas Consideragoes

A funcgdo da escola deve ser a de proporcionar uma ruptura, no que tange aos
valores e saberes que impendem que todos os(as) alunos(as) negros(as) atinjam com €éxitos
seus propostos. E, isso acaba nao acontecendo, visto que alguns(as) enfrentam
circunstancias em que sao inferiorizados(as), provocando assim, o desinteresse no ensino e
aprendizagem. Varios estudos demonstram que o estudante que possui bom desempenho
escolar e esta integrado na escola fica menos vulneravel e mais protegido de problemas
sociais.

Ao escrevermos este texto nos inquietou tais reflexdes sobre a importancia da
integracdo dos(as) alunos(as) negra(os) no ambiente escolar, priorizando debates que
evidenciem que a sua invisibilidade ainda perdura de forma pouco discutida e
problematizada no ambito da escola.

Levando em conta que o processo de construcao da identidade do ser humano se
da nio s6 individualmente, mas também por meio de grupos sociais, pensaremos na
autoestima como processo que se concretiza através de experiéncias e da trajetoria de
alunos(as) negros(as), assim, precisa de atenc¢ao por parte da instituicio escolar (SOUSA,
2005).

Tém-se a escola como um ambiente educador, pois entido que seja ela para a vida, que
possa em sua totalidade ser transformadora e também em seus detalhes construida com
pequenos passos ou com grandes mudangas. A sociedade merece ter uma comunidade
escolar que no seu cotidiano reconheca alunos e alunas negros, como sujeitos que devem
ser respeitados e reconhecidos como negros(as) que sao.
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