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RESUMO: O objetivo do presente texto € resgatar um pouco das principais contribuigdes que
cada tendéncia pedagodgica propiciou para a formacdo da pedagogia vigente na
contemporaneidade. Para a construgdo desse trabalho, a metodologia adotada foi a pesquisa
bibliografica, onde foram revisados diversos autores da educagdo, de politicas publicas, da
sociologia e da filosofia atrelados a tematica abordada. Quanto as contribui¢des levantadas nessa
pesquisa essas se assentam na importancia de pensar uma pedagogia com unidade, em constante
processo de construcao e reconstrucdo, € ao mesmo tempo plural. Com isso pode-se entender que
apesar das divergéncias tedricas metodologicas e de matizes ideologicas que subsidiaram cada
paradigma pedagdgico, todos eles contribuiram positivamente para uma melhor compreensao do
mundo. Por fim, pode-se perceber que nao se adota aqui um discurso que invalida, essa ou, aquela
tendéncia pedagdgica, mas a defesa de uma pedagogia critica, referenciada nas caracteristicas de
uma dada sociedade e em um dado momento histdrico.
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ABSTRACT: The objective of the present text is to recover a little of the main contributions that
each pedagogical tendency has provided for the formation of the pedagogy in force today. For the
construction of this work, the methodology adopted was bibliographic research, where several
authors of education, public policies, sociology and philosophy were reviewed, linked to the
theme addressed. As for the contributions raised in this research, these are based on the
importance of thinking a pedagogy with unity, in a constant process of construction and
reconstruction, and at the same time plural. With this it can be understood that despite the
theoretical methodological divergences and ideological nuances that supported each pedagogical
paradigm, all of them contributed positively to a better understanding of the world. Finally, it can
be seen that a discourse that invalidates this or that pedagogical tendency is not adopted here, but
the defense of a critical pedagogy, referenced in the characteristics of a given society and at a
given historical moment.

Keywords: Education; Liberal Pedagogy; Progressive Pedagogy; Social emancipation.

INTRODUCAO

A necessidade de se compreender as pedagogias vigentes na contemporaneidade passa
necessariamente pelo entendimento das praticas e teorizacdes pedagogicas ja realizadas
anteriormente no meio social, sendo este o desafio colocado no presente estudo, um esforco que
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teve como proposito refletir a importancia histdrica dessa questdo, deixando de lado a propensao
em desconstruir as teorias pedagogicas a cada evolugao que lhe sobrevinha. Esse comportamento
que explica as tendéncias pedagdgicas, se pautando na ‘reprovagdo’ das praticas pedagogia até
entdo vigentes acaba por tornar ‘desanimador’ o estudo dessa questdo, pois a cada nova pedagogia
discutida, a precedente ¢ desconstruida, sendo validadas e prestigiadas apenas as colocagdes
indicadas na discussdo em debate no presente.

Em vista disso, esta aqui colocada uma discussdo que busca um entendimento abrangente
e de totalidade da pedagogia enquanto ciéncia e pratica social, sendo que para além de uma
apresentacdo sucinta envolvendo cada tendéncia pedagogica, serdo enunciadas as contribuicdes
que elas exerceram/exercem na pedagogia contemporinea. A provocagdo esta investida de
considerar o contexto espaco-temporal em que cada uma das tendéncias pedagogicas teve uma
validade mais significativa, mostrando que todas foram de vital importancia para as atuais
apreensoes pratico-tedricas da pedagogia, haja vista que muitos dos atuais comportamentos
envolvendo a pedagogia hodierna sdo herancas de experiéncias e experimentagdes pedagdgicas
vigentes em tempos pretéritos, resultando na mesclagem de tendéncias para a
constituigdo/consolidagdo do fazer pedagogico.

Assim sendo, através desta problematica busca-se compreender como as teorias
pedagodgicas aplicadas ao longo da historia contribuiram/contribuem na consolidacdo de uma
pedagogia em sua totalidade e pluralidade na contemporaneidade. Para tanto, a elaboragdao do
presente estudo utilizou enquanto método cientifico a pesquisa bibliografica, uma vez que tal
procedimento possibilitou uma melhor conexdo ao tema proposto, sendo que a sua realizagdo
ocorreu através de um esfor¢o revisar publicagdes referentes ao assunto em questdo. As
caracteristicas desse método permitem a abrangéncia e o facil entendimento de fontes de
conhecimento, através de artigos, livros, jornais e etc.

Para Marconi e Lakatos (2003), o aporte bibliografico “oferece meios para definir e
resolver ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde os
problemas nado se cristalizaram suficientemente” (p. 183). Corroborando desta ideia, Lakatos
(1991) destaca que esse tipo de pesquisa “ndo ¢ apenas uma repeticdo do que ja foi falado ou
escrito sobre determinado assunto, mas sim, uma forma de examinar o tema sobre um novo
enfoque, podendo chegar a conclusdes inovadoras” (p. 66). A discussdo aqui levantada é também
fruto da necessidade de se abordar uma pedagogia de totalidade e sinérgica, de forma que toda a
construgdo social da area educacional instituida até entdo sejam postos a servico de uma
pedagogia plural e que nao esteja pautada na dicotomia e/ou fragmentagdo das teorias
pedagdgicas.

O estudo segue a proposta definida por intermédio dos trabalhos de Libaneo (2006), sendo
abordada uma discussdo inicial tratando das tendéncias pedagogicas liberais e em seguida segue
uma reflexdo acerca da percepcdo progressista. Assim, estdo colocadas no decorrer de cada
alinhamento tedrico as principais contribuigdes e implicagdes envolvidas com a realizagdo pratica
e tedrica da pedagogia, um esforco que busca ao final tratar de forma abrangente todas as
contribui¢des que essas pedagogias vém defendendo no decorrer de seu processo historico. Essa
questdo ganha importdncia pelo fato de que “a ac@o pedagdgica pressupde, portanto, a
compreensao do significado social de cada comportamento, no conjunto das condi¢des de
existéncia em que ocorre” (LIBANEO, 1985, p. 67).

Nesse sentido, conhecer as virtudes e equivocos dessas correntes pedagdgicas se apresenta
como uma atividade de aprofundamento acerca dos pressupostos ¢ varidveis do processo de
ensino-aprendizagem, contexto em que sdo apresentadas “diversas teorias filosoficas que
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pretendem dar conta da compreensdo e da orientacdo da pratica educacional, em diversos
momentos ¢ circunstancias da historia humana” (LUCKESI, 1994, p. 53). Trata-se de um desafio
que busca apresentar as diversas perspectivas diretivas da agdo docente, incluindo-se ai
convicgOes pessoais, profissionais, politicas e sociais, o que favorece a realizagdo de uma
docéncia estruturada, significativa, elucidativa e, sobretudo, conveniente para os educandos.

CONTRIBUICOES DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAIS

A cada temporalidade e espacialidade social existem regras e crencas ideoldgicas que
legitimam a adocdo de determinadas praticas e comportamentos, com isso aqui ja se tem um
posicionamento contrario aos ditames em que permeiam os debates politicos e académicos da
chamada “Escola sem partido”, proferido enfaticamente por uma ala do Parlamento brasileiro.
Afinal, o ensino ¢ na verdade uma realizacdo social que carece ser plural e propositivo, uma vez
que ndo existe neutralidade na ciéncia, pois antes do professor, do pesquisador, do proprio aluno,
enfim, dos sujeitos, existe um arcabouco de crencas que o singulariza no meio social. “O aluno
ndo € um ser abstrato; ndo existe personalidade humana basica e universal ou uma natureza
humana padrio” (LIBANEO, 1985, p. 67).

Assim, ¢ com essa nogdo de diferenca que historicamente houve varias tendéncias
pedagodgicas que se voltavam para interesses e intencionamentos proprio de sua cotidianidade. E
com esse sentido que cada escola pedagdgica defendia os seus ideais e propositos. Para Libaneo
(1985), a pedagogia liberal refere-se a um posicionamento que compreende a funcdo da escola
com a no¢do de preparar os individuos para desempenharem papéis sociais, ocorrendo em
alinhamento com as aptiddes proprias de cada sujeito. Trata-se de um entendimento que postula
a necessidade dos individuos se ajustarem aos valores ¢ normas vigentes na sociedade de classe,
por intermédio do desenvolvimento da cultura individualista. Aqui ganha sentido a nogao de
igualdade social, dada a existéncia de oportunidades iguais aos sujeitos, contudo, a desigualdade
ja presente em cada contexto ¢ desconsiderada.

Os sentidos de uma escola “liberal” estdo longe de representar uma situagdo ‘avancada’,
‘democratica e/ou ‘aberto’ como aparenta tal nomenclatura, pois a sua finalidade cumpre
fielmente os postulados ideologicos que sustentou por varios séculos. E consequéncia de uma
doutrina politico-econdmica (Liberalismo) que enfatiza fundamentalmente os valores individuais
da liberdade e da igualdade. A origem do pensamento liberal se da no decorrer do século XVII,
em virtude das pesquisas sobre politica publicadas pelo fildsofo inglés John Locke. Entre tantos
autores que contribuiram para a consolidacao dessa ideologia, o economista escocés Adam Smith
¢ sem duvida um dos mais lembrados, dada as suas ideias enviesadas no liberalismo econémico.
Assim, em nome da liberdade e valorizagdo do homem foi superada as crendices religiosas e
misticas da Idade Média, favorecendo a chegada da burguesia ao poder, o que levou ao
acometimento de varias barbaries tendo como propoésito a acumulagdo mercantilista ¢ mais
recente a mais-valia capitalista.

Portanto, ¢ decorrente das imposigdes colocadas por essa superestrutura (estrutura juridico-
politica e a estrutura ideoldgica) que o ensino ditado na escola foi organizado com o sentido de
formar individuos enviesados com atribui¢des instrumentalizadas e que tem a razdo como unica
verdade a ser considerada. Com isso, tem-se a institucionalizacdo de uma sociedade estruturada
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tdo somente pelos interesses do individuo social, baseada na propriedade privada dos meios de
producdo, o que a lhe denominou sociedade de classe. A pedagogia liberal, portanto, ¢ uma
representacao tipica desse tipo de sociedade em que os alunos sdo educados e instigados desde
pequenos a serem ‘bem sucedidos na vida’, por meio de seu esforgo proprio (LIBANEO, 2006).
A propria religido se ajustou a essa interpretacdo capitalista do mundo ao enfatizar a necessidade
do trabalho arduo, a disciplina e a frugalidade enquanto resultado de uma subscri¢do da pessoa
para os valores expostos pela fé Protestante (WEBER, 2009).

O enfoque liberal na educacao teve uma influéncia mais acentuada com a chegada do século
XIX, refletindo as ideias colocadas pela Revolugdo Francesa (1789), com o lema “igualdade,
liberdade, fraternidade”. Nesse cenario, os educadores liberais colocavam que a educagdo e o
saber ja realizado (contetdos) eram mais importantes que a experiéncia vivida pelos educandos
no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, se instala uma logica permeada pela relacdo de
poder entre o dominador e dominado. No caso brasileiro, essa tendéncia ¢ muito forte e se faz
presente ainda (parcial e até integralmente) “[...] nas praticas escolares e no ideario pedagogico
de muitos professores, ainda que estes nao se déem conta dessa influéncia” (LUCKESI, 1994, p.
54). A questdo ¢ que a pedagogia liberal percebe a escola apenas como um instrumento para
“moldar” os individuos e aloca-los na sociedade capitalista, deixando de lado o preparo politico
e ativo para compreender de fato as perversidades socioecondmicas do mundo. A pedagogia
liberal estd presente em varias tendéncias, a saber: Tendéncia tradicional; Tendéncia renovada
progressiva; Tendéncia renovada nao-diretiva (Escola Nova) e Tendéncia tecnicista (LIBANEO,
2006).

Para Filho (2011), a tendéncia pedagdgica tradicional, a qual também ¢ conhecida como
“conservadora” data do fim da Idade Média, em decorréncia da ascensdo da burguesia ao poder.
Nesse periodo a escola tinha ainda uma forte vinculagdo com a educacgao religiosa catolica, sendo
que o papel do professor se colocava enquanto autoridade principal (magistrocéntrica) e que
determinava os conhecimentos com uma didatica inquestionavel, ou seja, pautava-se em um
discurso de verdades absolutas. Libaneo (2006) corrobora desse sentido ao postular que “o
professor transmite o contetido como verdade a ser absorvida; em conseqiiéncia, a disciplina
imposta é o meio mais eficaz de assegurar a atencdo e o siléncio” (p. 24). Portanto, inexiste uma
interagdo professor-aluno e/ou aluno-aluno, dado ao acentuado autoritarismo docente, sendo que
os métodos avaliativos se caracterizam por serem do tipo quantitativo, pouco democratico e
significativamente distante da realidade cotidiana do aluno. Fundamentado nos ideais, a
pedagogia tradicional foi a base da educagao escolar por mais de quatro séculos, perpetuando sua
influéncia até hoje.

Discorrendo dessa realidade, Garcia (2008, p. 35) aponta que:

[...] o prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem ¢ reduzida a
provas e notas, os alunos passam a estudar ‘para se dar bem na prova’ e para
isso tem de memorizar as respostas consideradas certas pelo professor ou
professora. Desaparecem o debate, a polémica, as diferentes leituras do mesmo
texto, o exercicio da duvida e do pensamento divergente, a pluralidade. A sala
de aula torna um pobre espaco de repeticdo, sem possibilidade de criagdo e
circulagdo de novas ideias.

Assim sendo, percebe-se que a educagdo tem completa autonomia (estando dissociada) em
relagdo a realidade social, pois a transmissao dos contetudos ¢ privilegiada em detrimento da real
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assimilagdo do conhecimento. Aqui ndo se fala da educacdo jesuitica que se fez presente no Brasil
quinhentista, mas de um modelo que compde uma leva de cenarios pedagodgicos na
contemporaneidade, restando a cada sujeito participe da comunidade escolar perceber e
questionar os comportamentos e proposituras que contribuem na permanéncia de uma pedagogia
tradicional. Por outro, lado ¢ inegavel a adaptacdo de alguns métodos desta pedagogia,
principalmente em questdes atreladas ao posicionamento ativo e disciplinador do professor, um
comportamento volta-se para criagdo de respeito ¢ ndo de medo junto aos alunos, pois a
valorizagdo do papel discente ndo significa a anulacdo docente, ou seja, ¢ necessario um
determinado grau de hierarquia nesse meio para que em cada situagdo adequada tais instancias
politicas sejam de fato mobilizadas no sentido de garantir uma aprendizagem significativa, sendo
que tais condicionantes serdo continuamente ajustados a cada realidade temporal e espacial da
pratica do/discente (FREIRE, 1996).

De acordo com Libaneo (1994), como forma de superar a tendéncia pedagogica tradicional,
surge no velho mundo em fins do século XIX uma nova teoria pedagodgica em oposi¢do a até
entdo vigente. Nomeada como pedagogia renovada (Educacao Nova), essa se dividiu em varias
correntes que se associavam a uma pedagogia ativa, a qual teve uma inspiragdo baseada no
positivismo de Augusto Comte e na ideologia republicana. Segundo Aranha (1996), ¢ nesse
momento que a criangca passa a ser percebida enquanto sujeito da educagdo, tendo um
posicionamento no centro do processo educativo (pedocentrismo), desconstruindo a nog¢ao de
adulto em miniatura, um entendimento que permite o atendimento as necessidades e
peculiaridades de sua natureza infantil. Esse proposito pedagogico busca o atendimento das
diferengas individuais, os interesses e necessidades discentes, ressaltando os processos mentais e
capacidades cognitivas imprescindiveis a adaptacdo dos sujeitos na sociedade. Com isso, o
educando fica colocado enquanto centro e sujeito do conhecimento em que o enfoque nado esta
mais no aprender, mas no “aprender a aprender”.

Para Libaneo (1994), manifestaram-se varias versdes pedagogicas da tendéncia liberal
renovada, com destaque para a renovada progressista ou pragmatica, que o pedagogista norte-
americano Jonh Dewey como um dos seus principais expoentes; a renovada ndo-diretiva,
inspirada nos estudos do psicologo estadunidense Carl Rogers, que enfatiza a igualdade e o
sentimento de cultura (desenvolvimento de inclina¢cdes individuais e contrariando o
posicionamento positivista); a culturalista; a piagetiana; a montessoriana; sendo todas atreladas
aos pressupostos da Escola Nova ou Escola Ativa. Luzuriaga (1984) divide essa tendéncia em
quatro etapas fundantes:

[...] o da cria¢do das primeiras escolas novas na Europa e nos Estados Unidos:
em 1889 e 1893 foram criadas duas escolas na Inglaterra; em 1898 foi criada
uma na Alemanha e outra na Franga; e, em 1896, fundada por John Dewey, foi
criada uma em Chicago, Estados Unidos; o da formulacao das novas ideias ou
teorias da educagdo nova, entre 1900 e 1907, na qual se desenvolvem as duas
principais correntes pedagogicas, uma baseada no pragmatismo ou
instrumentalismo de John Dewey ¢ a da escola ativa ou do trabalho, com as
reformas do ensino feitas por Kerschensteiner, na Alemanha; o da criagdo e
publicagdo dos primeiros métodos ativos, que vai de 1907 a 1918, quando
surgem os métodos de Maria Montessori, em Roma, o método dos Centros de
Interesse, de Decroly, em Bruxelas, o Plano Dalton ¢ o Método de Projetos, de
William Kilpatrick; o da difusdo, consolidagdo e oficializagdo das ideias e
métodos da nova proposta de educacdo, que se desenvolve a partir de 1918.
Nesta etapa, surgem outras contribuigdes, como as de Cousinet e Freinet e
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surgem, também, reformas escolares que adotam o ideario escolanovista em
vérios paises europeus (LUZURIAGA, 1984, p. 228-229).

Na realidade brasileira, essa tendéncia esta didaticamente distribuida em duas versdes: a
renovada progressivista/pragmatista (volta-se aos processos internos de desenvolvimento do
individuo) inspirada nos Pioneiros da Escola Nova, a qual entende que “[...] ndo ha lugar
privilegiado para o professor; antes, seu papel ¢ auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo da
crianga; intervém-se, € para dar forma ao raciocinio dela” (LIBANEO, 1994, p. 58). Ja a tendéncia
renovada ndo-diretiva, com inspiragdo em Carl Rogers e no educador escocés Alexander
Sutherland Neill, preocupando-se mais para o desenvolvimento pessoal e as relagdes
interpessoais. Esse ultimo entendimento chegou “[...] a conclusdo de que a Unica coisa que se
aprende de modo a influenciar significativamente o comportamento ¢ um resultado da descoberta
de si, de algo que ¢é captado pelo individuo” (ROGERS, 1977, p. 249).

Em seus estudos, Gadotti (1993) colocou que a pratica da tendéncia da pedagogia renovada
no Brasil reflete a realidade social vivenciada pelo pais, tendo destaque os anos 1920, dado aos
movimentos civicos contrarios as praticas oligarquicas executadas pela chamada “Republica-
Velha”. Assim, vai se formando uma relativa homogeneizagdo e unificagdo do discurso
pedagdgico, que constrdéi uma crescente e continua incorporagdo do léxico escolanovista. Essa
agitacdo culminou na elaboracdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, em 1932,
endossada pelos principais expoentes do setor educacional brasileiro, um movimento que teve sua
lideranca em Fernando de Azevedo e apoiado por Anisio Teixeira, Roquette Pinto, Mario
Casassanta, Cecilia Meirelles, entre outros. A grande questdo se dava na inexisténcia de um
sistema de organizacdo escolar a altura das necessidades modernas e do pais.

Na pratica, o que se buscou foi institucionalizar uma ‘“Nova Escola” para uma “Nova
Sociedade”, um cenario em que novamente o interesse burgués se fez presente, uma vez que se
materializou o aprimoramento do ensina das elites e o rebaixamento do ofertado as classes
populares. Portanto, seguindo o modelo educacional ja instituido em outros paises (capitalistas),
priorizou-se um ideal burgués de sociedade, o qual ndo atendia a um projeto de transformagéo
social, apenas se ajustava as urgéncias sociais, na qual a funcdo da escola e, do ensino em
particular volta-se em reproduzir a ideologia hegemonica. “A rigor, desde 1870, a liberdade, a
laicizagdo, a expansdo do ensino e a educacdo para todos eram bandeiras levantadas pela
burguesia nascente no Brasil” (SILVA, 2007, p. 03).

tratava-se de aumentar o rendimento da crianca, seguindo os préoprios
interesses vitais dela. Essa rentabilidade servia, acima de tudo, aos interesses
da nova sociedade burguesa: a escola nova deveria preparar os jovens para o
trabalho, para atividade pratica, para o exercicio da competi¢do. Neste sentido,
a Escola Nova, sob muitos aspectos, acompanhou o desenvolvimento ¢ o
progresso capitalistas. Representou uma exigéncia desse desenvolvimento.
Propunha a construgdo de um homem novo dentro do projeto burgués de
sociedade (GADOTTI, 1993, p. 144).

Discorrendo dessa situagdo, Camurra (2008) coloca que essa pedagogia propds uma
finalidade alargada para além dos limites das classes, tendo assim uma fei¢do mais humana
enquanto funcdo social. A nocdo da igualdade de direitos de educagdo continua sendo
prospectada, uma estrutura que tem o intuito de formar a ‘“hierarquia democratica” pela
“hierarquia das capacidades”. O que percebeu nesse periodo foi o declinio de uma classe social
figurada pela elite agraria rural e a ascensdo da burguesia industrial, bem como o crescimento do
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proletariado urbano. O fato ¢ que, mesmo com a promessa de uma educa¢ao universal, laica,
gratuita e democratica, a Escola Nova sustenta a ideologia liberal e ndo questiona a estrutura
social, pois em tese, “[...] as esperancas de superacdo das desigualdades sociais encontram na
adequada escolarizagdo uma promessa de mobilidade social” (ARANHA, 1996, p. 168).

Também inserida nas tendéncias pedagogicas liberais o modelo tecnicista ¢ uma corrente
que ainda hoje exerce uma forte influéncia nas pedagogias vigentes. O surgimento da pedagogia
tecnicista, herdeira do cientificismo, deu-se nos Estados Unidos na segunda metade do século
XX, sendo que o meio educacional acabou sendo um instrumento para legitimar e consolidar a
ideologia capitalista perante o socialismo, uma intencionalidade que permeou praticamente todos
os paises da América Latina. “Nessas condi¢des a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para
aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e
de fragmentagdo, que inviabiliza o trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2001, p. 15). Para tanto,
emprega a ciéncia da mudanga de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental, uma
situagdo em que fica evidenciada a divisao entre trabalho intelectual e manual.

Tendo em vista a realidade brasileira, essa pedagogia foi inspirada nas teorias behavioristas
da aprendizagem, a qual passou a ter uma maior influéncia no pais com o golpe militar de 1964.
Trata-se de um esforgo voltado a acolher os interesses do capital estrangeiro, principalmente o
americano, com o preparo de uma mao-de-obra para atender a demanda das multinacionais que
se instalavam no pais. Essa realizacdo deu-se por intermédio da implantagdo dos programas de
desenvolvimento social e econdmico “Alianca para o Progresso” e acordo “MEC-USAID”, frutos
do convénio de cooperagdo firmado entre Brasil e Estado Unidos da América. O foco principal
desta tendéncia pedagdgica ¢ produzir sujeitos capazes ¢ eficientes para o desempenho de fungdes
profissionalizantes no mercado de trabalho (LUCKESI, 1994).

a escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudan¢a de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato ¢ o de produzir individuos
"competentes" para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente,
informagdes precisas, objetivas e rapidas (LUCKESI, 1994, p. 61).

Na pratica o que se buscava era a institucionalizacdo de uma educacdo em escala
empresarial para as massas populares, pois o Brasil tinha baixo nivel de escolarizagdo, sendo que
essa tendéncia pedagogica apareceu com o argumento, de a0 mesmo tempo, sanar essa questao e
ainda preparar mao de obra especializada para ingressar no “milagre econdmico” brasileiro. No
cotidiano escolar, essa pedagogia desvaloriza o professor e da prioridade as técnicas e os sistemas,
uma realidade que apesar de muito combatida pelos discursos pedagogicos continua presente no
ensino contemporaneo, permeando tanto a agdo docente como a sua propria formagao académica.

Portanto, fica nitido que as tendéncias pedagogicas liberais apresentam uma validade e
presenga muito mais destacada atualmente do que se imagina. Isso decorre dado que a educagdo
escolar estd fundamentada em processos de aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos
peculiares, necessarios para que sua clientela seja aceita na maquina do sistema social global.
Essa agao se percebe na disseminagido de uma educagdo (com destaque para o setor privado) que
desde os anos finais do Ensino Fundamental esta alinhada com os principais vestibulares do pais,
com um posicionamento curricular sem qualquer preocupacdo com uma formagdo emancipatoria
dos sujeitos. Ou seja, as tendéncias liberais sdo responsaveis ainda pela maior parcela da logica
educacional brasileira, mesmo com toda a critica e posicionamento militado pelas tendéncias
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pedagogicas progressistas.

CONTRIBUICOES DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS

Da mesma forma que as pedagogias liberais sdo fruto do momento cultural e politico do
qual surgiram, as pedagogias progressistas igualmente originaram das mobilizagdes sociais que
lhes caracterizaram, resultando em uma pratica pedagogica que reflete diretamente nas
pedagogias vigentes no Brasil contemporaneo. Como ja posto anteriormente, a América Latina é
historicamente influenciada pelo julgo da logica capitalista estadunidense. Portanto, ¢ necessario
melhor entender os paradigmas educacionais que busca superar determinados posicionamentos
que a pedagogia liberal institui numa visdo fragmentada e superficial do ensino no pais. A
principal oposicdo que essa pedagogia (progressista) combate € o tecnicismo, sendo que a sua
fundamentagdo se baseia nos postulados marxistas e atua na perspectiva da luta de classes, onde
seus principios metodologicos emergem da teoria do conhecimento marxista, pela dialética
materialista, pela mobilizagdo de continuidade e ruptura (LIBANEO, 2006).

No ambito nacional, a metodologia progressista se manifestou por meio de trés vertentes
pedagdgicas: a libertadora, também conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que
agrupa pensadores da autogestdo pedagogica e a critico-social dos contetdos (pedagogia
historico-critica), que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos contetdos no seu
confronto com as realidades sociais, tendo origem nas pesquisas do professor José Carlos
Libaneo. A institucionalizacdo do viés progressista ¢ um desafio que carece de ser construido
cotidianamente, pois o caminho “[...] para um novo paradigma néo é abrupta e nem radical. E um
processo que vai crescendo, se construindo e se legitimando. Na realidade o novo paradigma
incorpora alguns referenciais significativos do velho paradigma e que ainda atende aos anseios
historicos da época” (BEHRENS, 2011, p. 26). Busca-se assim uma nova realidade escolar, na
qual o professor seja um educador e também sujeito do processo, tendo um vinculo horizontal
com os alunos que tem no dialogo seu método de produgdo do conhecimento.

A busca em superar os pressupostos da pedagogia tecnicista foi a bandeira central da
pedagogia libertadora, uma vez que essa ultima entende que “[...] ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo”
(FREIRE, 1996, p. 47). Essa tendéncia € progressista porque parte “[...] de uma analise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagao”
(LIBANEO, 1986, p. 32), sendo que o seu principal expoente ¢ o educador pernambucano Paulo
Freire (1921-1997). Ele iniciou nos anos 1960 uma militancia pedagogica que lutava por uma
“pedagogia libertadora” gestada no interior do movimento de educagdo popular (na maioria das
vezes ndo amarrada ao ensino escolar), a qual confrontava o autoritarismo imposto pelo governo
militar no Brasil. Era a busca por instituir uma concep¢ao problematizadora e libertadora ou
humanista em detrimento da concepgao bancaria/domesticadora que reflete um mundo opressor
e discriminatorio, no qual os alunos sdo vistos como recipientes vazios (FREIRE, 1996).

Dito isso, essa tendéncia buscava consolidar uma escola que paute sua agdo pedagogica em
discussoes de temas sociopoliticos e em materialidades concretas atreladas com a realidade social
imediata dos sujeitos (temas geradores), na qual o docente se posiciona como um coordenador de
atividades, aquele que organiza e age conjuntamente com o grupo discente. Assim, ao se falar da
educacdo em geral, essa passa a ser percebida como “[...] uma atividade pela qual, professores e
alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o contetido de
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aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela atuarem,
num sentido de transformagdo social” (LIBANEO, 1994, p. 64). Esse entendimento é endossado
por Freire (1992, p. 106), ao frisar que ao educador “¢ indispenséavel a reflexao critica sobre os
condicionantes que o contexto social tem sobre nds”, referindo-se as atitudes e valores docentes,
além de que ndo se d4 de forma desvinculada da vida dos educandos.

E nitida a vontade de institucionalizar uma educacio tendo o dialogo e a¢do como pilares
fundamentais, uma vez que se tem um dialogo horizontalizado e libertador e ndo um monologo
opressivo do educador sobre o educando, o que acaba por lhe conferir um carater essencialmente
politico nesse fazer pedagogico. Portanto, esta proposto um modelo que vai exatamente de
encontro ao conhecimento e leitura do mundo de maneira critica, elaborada pelo proprio oprimido,
a qual se da através do seu literal entendimento perante o meio que lhe cerca. Ao discorrer do
método Paulo Freire, Gadotti (1996, p. 83-84) destaca que “[...] essa sociedade ndo pode ser
construida pelas elites porque elas sdo incapazes de oferecer as bases de uma politica de reformas.
Essa nova sociedade somente podera constituir-se como resultado da luta das massas populares,
as Unicas capazes de operar tal mudanga”.

Assim como as pedagogias progressistas, a pedagogia libertaria tem na contribui¢do
filosoéfica e politica da educagdo um caminho para a transformagao da sociedade. Nessa tendéncia
o individuo ¢ compreendido como um produto social que tem o seu desenvolvimento realizado
na coletividade, sendo a autogestdo o conteudo fundante do seu modelo metodoldgico. Isso
decorre pelo fato do aluno ter liberdade na escolha do que estudar ou ndo, pois o trilhar pedagdgico
se ajusta aos interesses e intensidade dos seus integrantes, contribuindo na constituicdo de
entendimentos proprio do mundo, distinto daquele forjado pelas ideologias que pregam a
exclusdo, a dominagdo e a exploragdao (VALLADARES, 2011). Com isso, essa pedagogia que
propde o desenvolvimento de mecanismos de mudanca institucional e no aluno (pedagogia
institucional), “[...] pretende ser uma forma de resisténcia contra a burocracia como instrumento
da acao; dominadora do Estado, que tudo controla (professores, programas, provas etc.), retirando
a autonomia” (LIBANEO, 2006, p. 36).

Conforme De Santana (2018), a perspectiva pedagogica libertaria vai ao encontro dos
ideais politicos anarquistas, estando bem proximo dos desdobramentos pratico-tedricos dessa
vertente, os quais ganharam forga inicialmente na Europa chegando posteriormente em outras
partes do mundo, inclusive no Brasil, onde teve e continua existindo varias experiéncias exitosas.

No Brasil, essa tendéncia tem uma maior influéncia com a abertura democratica da década
de 1980, com o retorno ao pais dos exilados politicos e a paulatina conquista da liberdade de
expressdo, através dos veiculos de comunicacdo de massa, dos meios académicos, politicos e
culturais do pais. Nesse instante, “[...] os principios pedagogicos da educacdo libertaria foram os
unicos parametros para a contestagdo da pedagogia tradicional que, naquele momento imperava
soberana nas escolas e nos gabinetes, bem como nas mentes de autoridades, de pais e professores”
(KASSICK; KASSICK, 2004, p. 17). Esse periodo ficou conhecido em toda a América Latina
como “a década perdida” no ambito econdmico, contudo, sob o ponto de vista social e politico,
aquela foi literalmente uma década frutifera. A maioria dos atuais direitos e garantias
individuais/sociais, incluindo a propria constituinte brasileira (1988), ¢ resultado da luta e
resisténcia popular desse cenario, sendo que a educagdo se fazia presente como uma das varias
bandeiras requisitadas pelas mobilizagdes sociais em agao.

Nesse mesmo periodo surge no Brasil a ultima das tendéncias pedagdgica progressista, a
pedagogia critico-social dos conteudos, ou, como também ¢ conhecida, historico-critica, a qual
propde contribuir para emancipar por meio do conhecimento, os sujeitos dominados, isso em uma
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légica que valoriza os processos mentais e as habilidades cognitivas do educando. Na realidade
essa pedagogia, com uma contribui¢ao fundamental do professor Demerval Saviani, realiza uma
exposi¢ao dos principais paradigmas da educacao, com um destaque polemizado e denunciativo
em relagdo a pedagogia escolanovista como uma pedagogia burguesa. Esse fenomeno ¢
denominado de “[...] mecanismo de recomposi¢do de hegemonia da classe dominante, hegemonia
essa ameacgada pela crescente participacdo politica das massas, viabilizada pela alfabetizagao
através da escola universal e gratuita” (SAVIANI, 2001, p. 31). Por fim, expde uma teoria critica
(contra-hegemonica) da educacdo, organizada do ponto de vista da classe trabalhadora.

A grande questdo dessa teoria € a propositura de um método de intervengdo sélido e
aplicavel no meio educacional, “[...] vidveis e coerentes com o objetivo de contribuir, por meio
da especificidade da pratica pedagogica, para o processo de superagdao da sociedade capitalista”
(DUARTE, 2013, p. 02). A sua realizacdo tem um embasamento fundante na questdo dos
contetidos trabalhos na instituicdo escolar, pois carece de ser pautado em finalidades praticas que
propicie no aluno uma percepcao critica da sociedade e da realidade envolvente. Os contetidos
didaticos e apostilados sdo aqui colocados como insuficientes para a construg¢@o do conhecimento,
pois estes ultimos sdo compreendidos e representados a partir do real e da materialidade concreta.
“Trata-se de uma abordagem centrada mais no aspecto polémico do que no aspecto gnosiologico.
Nao se trata de uma exposi¢do exaustiva e sistematica, mas da indicagdo de caminhos para a
critica do existente e para a descoberta da verdade historica” (SAVIANI, 2001, p. 09).

Para Saviani (2001), as teorias educacionais classificam-se em dois grupos: teorias nao-
criticas e teorias critico reprodutivistas. O primeiro grupo (pedagogia tradicional; pedagogia nova
e pedagogia tecnicista) foi em larga escala criticada pelo segundo (teoria do sistema de ensino
como violéncia simbdlica; teoria da escola como aparelho ideoldgico do estado e teoria da escola
dualista), sendo apontados de forma insuficiente e exaustiva os seus equivocos e intencionalidades
(primeiro grupo), contudo, ndo deixaram de contribuir direta e indiretamente para uma pedagogia
mais plural em todo o mundo. Ja as teorias critico-reprodutivistas, nomenclatura que advém do
fato de que, apesar de compreenderem a determinagao social da educagao (criticas), avaliam que
a educacdo mantém com a sociedade uma relacdo de dependéncia total (reprodutivista), pois “[...]
chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungdo da propria educagio consiste na reproducéo
da sociedade em que ela se insere” (SAVIANI, 2001, p. 16).

O que estd colocado ¢ a busca por uma acdo pedagogica que articula teoria e pratica
(préxis), intencionalidade essa que contribui para que os individuos ultrapassem a visao imediata
dos fendmenos. Para tanto, a teoria da educag@o proposta por Saviani tinha sujeito e método, ou
seja, voltava-se aos interesses e necessidades da classe trabalhadora e fundamentava-se no
materialismo histérico-dialético. Com isso:

a fundamentagdo teérica da pedagogia historico-critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdomicos e politico-sociais propde-se explicitamente
a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx
sobre as condigdes historicas de produgdo da existéncia humana que resultaram
na forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas
investigagdes que essa proposta pedagogica se inspira. Frise-se: ¢ de inspiracao
que se trata e ndo de extrair dos cldssicos do marxismo uma teoria pedagogica.
Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram
teoria pedagogica em sentido préprio. Assim, quando esses autores sao citados,
0 que estd em causa ndo ¢ a transposigdo de scus textos para a pedagogia e,
nem mesmo, a aplicagdo de suas analises ao contexto pedagdgico. Aquilo que
estd em causa ¢ a elaboragdo de uma concepgdo pedagdgica em consonancia
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com a concep¢do de mundo e de homem propria do materialismo historico
(SAVIANI, 2013, p. 420).

Nesse sentido, o fato das teorias critico-reprodutivistas concentrarem esfor¢cos em
profundas andlises sociais (determinismo social) e ndo indicarem uma efetiva proposta
pedagogica contribuiu para a mobilizagdo da pedagogia historico-critica no campo educacional,
uma realizagdo que germina em fins dos anos 1970 e ao longo da década seguinte. Dada essa
finalidade pedagdgica mais operacional surge a Associacdo Nacional da Educacdo (ANDE) em
1979; Associa¢ao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) em 1977 e o
Centro de Estudos Educagdo e Sociedade (CEDES) em 1978. “A década de 80 também se inicia
com a constituicdo de associagdes, depois transformadas em sindicatos, aglutinando, em ambito
nacional, os professores dos diferentes niveis de ensino e os especialistas nas diversas habilitagdes
pedagodgicas” (SAVIANI, 2013, p. 403). Essa ideia ndo propde apenas a valorizacdo dos
conteudos ou a qualidade do ensino, mas, a busca pelo fim da sociedade fragmentada e
produtivista que caracteriza o modo de produgao capitalista, sendo que uma das ferramentas dessa
superacao ¢ “[...] a luta contra a seletividade, a discriminac¢ao e o rebaixamento do ensino das
camadas populares” (SAVIANI, 2001, p. 31).

Diante das breves apresentacdes tedricas incorridas ao longo desse estudo € nitida a
identificagdo propria que cada abordagem pedagodgica apresenta, a qual influencia tanto no sentido
de reproduzir a ideologia hegemoénica como também lhe pode desmascarar. Portanto, “[...] se a
educacao consiste na educabilidade do individuo concreto, produto de relagdes sociais, ela deve
centrar-se na analise das condi¢des concretas da vida dos homens, a forma de interacdo, a luta
com o ambiente e o cotidiano do trabalho” (LIBANEO, 2006, p. 67). Esse entendimento s foi
possibilitado em razdo das contribuicdes que cada pedagogia construiu ao longo da historia
humana, pois por mais afundo que se va as teorias pedagogicas, apenas parte da sua esséncia &
colocada em cena, pois a sua efetiva compreensdo fica restrita aos atores/atores sociais que a
conceberam. Assim, nos resta utilizar da riquissima literatura que envolve essa questao para fazer
e viver uma pedagogia inclusiva, a qual se distancie dos equivocos e perversidades que
permearam as praticas pedagdgicas passadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A evidéncia possibilitada com a explanagdo desse estudo ¢ de que a pedagogia referencia-
se em uma realizagdo carregada de praticas (praxis) e teorias que continuamente se elaboram, pois
¢ nos desafios do meio social que emergem os métodos e técnicas pedagogicas, desde que a
dignidade humana seja colocada enquanto finalidade central nesse cenario. E pela organizacio da
pedagogia enquanto um ‘meio’ que se alcanca o seu ‘fim’, ou seja, uma transformagao que esteja
articulada com os movimentos sociais populares que lutam pela vez e voz dos sujeitos, dos
lugares, da cotidianidade, da diferenca, enfim, do cada ‘eu’ que existe na sociedade. Logo, apesar
das diferengas teoricas e ideologicas que subsidiaram cada paradigma pedagdgico, todos eles
contribuiram positivamente para uma melhor compreensdo do mundo, ainda que de forma
opressora e/ou autoritaria, sendo que desse processo foram se instituindo novos olhares acerca da
logica vigente, alids, conforme assevera Marx (1976), a contradi¢do presente no interior da luta

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 35, p. 198-211, maio-agosto/2022 ISSN 1982-4440 | Artigo



ARTIGO

de classes ¢ o motor da historia.

Assim, defende-se aqui uma pedagogia enquanto processo e ndo de uma forma acabada e
pronta para ser reproduzida na mesma intensidade e metodologia em toda a sociedade, afinal, sdo
sujeitos do campo, da cidade, da periferia urbana, do assentamento rural, entre outras inimeras
espacialidades que se distinguem substancialmente entre si. Fala-se assim em um modelo
pedagogico que busque a integragdo dos demais padrdes de ensino-aprendizagem, pois ndo ¢ o
fato de uma dada pedagogia estar a margem do padrdo hegemonico (marginalizada) ¢ que ela esta
equivocada. Se existem diversos mundos num sé mundo, ¢ evidente que igualmente existirdo
varias pedagogias decorrentes das especificidades de seus respectivos atores sociais.

Esse entendimento deixa claro que a superacdo do ensino mnemonico presente no
paradigma newtoniano-cartesiano, com fins produtivistas (aprovagdo no vestibular), ¢ uma
utopia, pois inexiste um método pedagogico universal que consiga inserir todas problematicas
sociais do dia a dia. Ent3o, é necessaria a continuidade do trabalho fundamental que milhares de
professores (as) exercem em suas localidades cotidianamente, os quais mantém esse designio
mesmo com o descaso cada vez maior exercido pelo poder publico, uma atuagdo que percebe a
realidade do aluno como a principal referéncia de aprendizagem. Além disso, € crucial enfatizar
a organizagdo ¢ funcionamento dos cursos de formacdo de professores, momento em que 0s
desafios pedagdgicos carecem de serem bastante problematizados, enfoque esse bem distinto do
vigente em determinados cursos superiores no pais, aonde a quantidade sobrepde-se em relagdo a
qualidade de seus egressos.

Os obstaculos contemporaneos que impedem a efetiva realizagdo de uma pedagogia na/da
realidade social dos sujeitos confirmam a continuidade de praticas e ideologias vigente tanto no
paradigma liberal da pedagogia como também da progressista, pois muitas das crencas
tradicionais e escolanovistas ainda continuam ativas, isso at¢é mesmo em cursos superiores de
formagdo pedagogica. Portanto, ndo se posiciona aqui um discurso que invalida essa ou aquela
tendéncia pedagdgica, mas a defesa de uma pedagogia critica que esteja referenciada nas
caracteristicas de uma dada sociedade e em um tempo historico determinado. Dessa feita, tem-se
a realizagdo uma pedagogia ndo so6 conteudista, mas que também propicie sentido aquilo que se
pratica, uma vez que acontece com um olhar plural e humanizado.
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