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Resumo: A educagio e a escola ainda sdo espagos e instrumentos complexos nas sociedades.
Isso pelo fato de as referidas serem propagadas com certos ideais de inclusdo e integracao social,
porém, contraditoriamente atuam como mecanismo de segregacdo e exclusdo. Ou seja, tais
instrumentos e ideais em questdo possuem “duas faces na mesma moeda”. Logo, num idealismo
ideologizado se concebe as instituigdes, educacdo e ciéncias como neutras, imparciais e
desinteressadas politicamente. Entretanto, na realidade do cenario social e em seus embates e
conflitos, repleto de contradi¢des e antagonismos, o que vemos € todos estes citados assumirem
posicdes em favor de determinado grupo, ideal e classe. Sendo assim, serd com reflexdes nas
teorias de Bourdieu? que propomos analisar tais espagos como campos de disputas e reproducdo
social,’ incluindo a propria ciéncia sociologica como ferramenta de prevengdo, intervengdo e
conservadora da reprodugdo social, também sendo campo de disputas.
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Abstract: Education and school are still complex spaces and instruments in societies. This is due
to the fact that the referred ones are propagated with certain ideals of social inclusion and
integration, however, contradictorily they act as a mechanism of segregation and exclusion. That
is, such instruments and ideals in question have “two sides in the same coin”. Therefore, in an
ideologized idealism, institutions, education and sciences are conceived as neutral, impartial and
politically disinterested. However, in the reality of the social scenario and in its clashes and
conflicts, full of contradictions and antagonisms, what we see is that all of these mentioned take
positions in favor of a certain group, ideal and class. Therefore, it will be with reflections on
Bourdieu's theories that we propose to analyze such spaces as fields of disputes and social
reproduction, including sociological science itself as a tool for prevention, intervention and
conservative of social reproduction, also being a field of disputes.
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INTRODUCAO

Quando pensamos em escola, geralmente ja imaginamos um lugar de aprendizado,
educacdo, ensino, socializagdo, sociabilidade, compartilhamentos, acesso a universidade,
possibilidades de um emprego melhor, perspectivas de melhores condi¢des sociais e dentre
outros. Isso na verdade é uma das formas de perspectivas de uma cultura escolar. Uma cultura

"Marcelo Barboza Duarte, mbduarte@id.uff.br

2Pierre Bourdieu (1930-2002) foi um Socidlogo Francés que desenvolveu conceitos como capital
simbdlico, capital social, capital cultural, capital econdmico, campo, habitus e dentre outros, no qual serdo
a base da construcgdo da reflexdo critica para com a educagdo, escola, ensino, aprendizado, sociologia e as
ciéncias em si. Tais conceitos serdo esclarecidos e refletidos nos tdpicos a seguir.

3A reflexdo se funda nas teorias e obras de Bourdieu e Passeron.
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com papeis, fun¢do e finalidades. Ou seja, a escola, a educagdo e a universidade sdo instituicdes
culturais de determinadas sociedades como a nossa, ¢ a0 mesmo tempo que sdo institui¢des
culturais, produtos de cultura, também geram outros modos de culturas especificas e objetivas, a
exemplo, que a educacdo muda a vida como um todo para melhor, incluindo ascensdo social e
econdmica.

Ora, isso ndo ¢ apenas uma cultura forjada e idealizada ou ideologizada sobre a escola, a
educacdo e a universidade, como também ¢ um processo ilusério no qual os problemas sociais,
econdmicos, politicos, de desigualdades e injusticas o fossem resolvidos por tais institui¢cdes e em
seus processos de formacdo. Aqui ja se apresenta um outro problema, que ¢ formar-educar.
Formar-educar quem, onde, como, para que e para quem?

Vale também dizer, que a escola, a educacgdo, a universidade e o aprendizado carregam
sim certas possibilidades de melhoria da ou de vida, de e na formagao do individuo, de certa
mobilidade social e sobretudo, de relagdes sociais, bem como agregadores de capital cultural e
economico.* Neste caso, Bourdieu nos auxilia dizendo que,

(-...) A acumulacdo de capital cultural desde a mais tenra infincia, pressuposto
de uma apropriacdo rapida, e sem esfor¢o de todo o tipo de capacidades uteis,
so ocorre sem demora ou sem perda de tempo, naquelas familias possuidoras
de um capital cultural tdo sélido, que fazem com que todo o periodo de
socializacdo seja, ao mesmo tempo, acumula¢do. Por consequéncia, a
transmissdo do capital cultural é sem davida, a mais dissimulada forma de
transmiss@o hereditaria de capital. (BOURDIEU, 1997, p. 86).

Sendo assim, fica evidente que nas possibilidades “nos e dos pacotes” escola, educagao,
ensino, aprendizado e universidade ndo o sdo para toda a massa social. Mas tais possibilidades
que se apresentam como “luz no fim do tunel,” ¢ instrumento de maior acessibilidade e em suas
possibilidades, para as camadas sociais mais abastadas, ou como Bourdieu afirmou, “naquelas
familias possuidoras de um capital cultural tdo so6lido, que fazem com que todo o periodo de
socializagdo seja, a0 mesmo tempo, acumulagdo” (BOURDIEU, 1997, p. 86). Ou seja, na
realidade “nua e crua” da vida, da existéncia e das relacdes sociais, tais possibilidades com os
instrumentos escola, educagdo, ensino, aprendizado e universidade sdo bem mais complexos do
que parecem ou se discursa. Uma vez que, a0 mesmo tempo que as massas mais desfavorecidas
precisam se apossar e se empoderar de tais instrumentos, € inegavel que somente estes nao
resolvem os problemas, antagonismos, desigualdades, injusti¢as e contradi¢des, mas que apenas
ddo inicio a perspectivas.

Uma vez que, dentro de tais ideais de mobilidade e ou ascensdo social com os
instrumentos escola, educagdo, ensino, aprendizado e universidade, incluindo suas complexidades
dentro das estruturais e conjunturais vigentes, a realidade ¢ que os individuos oriundos de grupos
ou classes mais abastadas, possuem mais possibilidades dentro de tais mecanismos do que as
massas menos abastadas, pois cada individuo de todas as classes ¢ um ator sob certas condigdes
e limitagdes dentro da estrutura e conjuntura social, politica e econdmica, incluindo ai os e nos
processos de criagdo cultural com a escola, educacdo, ensino, aprendizado e universidade. E tudo
isso passando pelo habitus, que para Bourdieu seria e ou estaria ligado ao conjunto de capitais,
desde a dimensdo simbolica a material, no qual sdo gerados e reproduzem um sistema de
disposigoes, logo, também de culturas. Sendo um processo de interiorizagdo da exterioridade,

“Para melhor compreensdo dos termos-conceitos citados, indico as seguintes obras de Bourdieu, que
9, ¢

acredito serem fundamentais: “O campo cientifico”; “Questdes de Sociologia”, “O Poder Simbdlico’; “A
economia das trocas simbdlicas” e “A reprodu¢@o: Elementos para uma teoria do sistema de ensino”.
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bem como da exteriorizacdo da interioridade. Uma rede durdvel de relagdes construida
objetivamente a conservacao do status quo social e da estrutural, desse modo, em Bourdieu:

(....) O conceito de habitus que ele desenvolverd ao longo da sua obra
corresponde a uma matriz, determinada pela posicdo social do individuo que
lhe permite pensar, ver e agir nas mais variadas situagdes. O habitus traduz,
dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos, morais e estéticos. Ele ¢é
também um meio de agdo que permite criar ou desenvolver estratégias
individuais ou coletivas (VASCONCELLOS, 2002, p.79).

Entendido o conceito de habitus, podemos avangar nas reflexdes sobre a relagdo de tal
termo com outras palavras e resultantes de acdes. Palavras e termos como escola, educagdo,
ensino, aprendizado, formagao e universidade sdo até 0 momento bastante evidenciadas. Porém,
as palavras nascem dos individuos, grupos e institui¢des, e isso com papéis, significados, funcdes,
sentidos, objetivos e objetivando ac¢des. Desse modo, palavras sdo ideias e ideais relacionados
com a realidade e concretude, sdo nomes, termos, correspondestes a realidade, concretude e
objetos ou nao.

Logo, preciso antes ja destacar que escola, ensino, aprendizado e¢ educacdo ndo sdo
sindnimos. Nem tdo pouco a palavra ou termo formar ou formacgdo. Ja que cada uma dessas
palavras ¢ um termo e conceito com defini¢des proprias e especificas a si, mas que geralmente
ambas estdo interligadas e conectadas entre as mesmas. Ou seja, carregam certas relagdes e
reciprocidades umas com as outras. Porém sdo faces diferentes de um processo que se da de
diversos modos, aspectos ¢ em diversos lugares e seus espagos destinados a isso, ensinar, educar
e formar.

A exemplo, o ensino, a educacao, a formagao e o aprendizado de uma institui¢ao religiosa
se ddo de modos diferentes do de uma escola, da familia, da vida militar, da comunidade, do
trabalho e assim por diante. Sdo instituicdes e espacos diferentes, mas que ndo se limitam a
diferenca ou semelhanga em seu atuar e fazer em si e entre si. Dito de outro modo, é que estas
podem se dar e ou ser oferecidas ndo apenas de modos diferentes, mas as vezes até mesmo serem
parecidas ou com certas semelhancas, bem como obter métodos e objetivos distintos, ou talvez
em certos casos também serem de modo parecidos ou semelhantes.

Entretanto, cada instituicdo e grupos em seus processos de ensino, educacgdo, formagio e
aprendizado agird tanto sob certas regras, leis € normas, como ao mesmo tempo sob certa
autonomia diante da vida de seus educandos e ou aprendizes. Portanto, entre as instituicdes e
espacos de ensino, educagdo, aprendizado e formacgdo podem também haver certas coincidéncias
e ou semelhangas em alguns aspectos e caracteristicas. Porém, ensino, educagdo, formacdo e
aprendizado escolar ao menos devem ou deveriam ser diferentes das de ordem religiosa, militar
e outras, bem como em seus modos e objetivos, a0 menos deveriam ser. Ja que, cada instituicao
abarca o discurso da e de formagdo humana, a0 menos parecem dizer e objetivar. Porém, o fato ¢
de quem, de que forma, onde, como, quando, para que e por que.

Com isso, podemos perceber que o ensino, educagdo e aprendizado numa sociedade e
comunidade ao qual se esta inserido, contém modos diferenciados e objetivos distintos. Como
ocorrem em espagos com formagdo militar, no trabalho, no seio familiar, nas institui¢des
religiosas, escolares e em tatos outros lugares, institui¢des e com seus espagos € modos.

Entretanto, em quase todos os modos e lugares ou espagos de ensino, educagdo e
aprendizado promove-se o discurso que se objetiva o desenvolvimento, amadurecimento e
formag@o humana. Incluindo uma habilitagdo a vida social ou reabilitagdo da e para a mesma,
conforme se objetiva o tipo e modo educacional nas institui¢des de detencdo humana. Ao menos
¢ o que se propde tais instituigdes e suas “pregagdes” ou divulgagoes.
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Portanto, a proposta em tela faz o esforco de tentar situar escola, educacao, ensino,
aprendizado e formacgao dentro das estruturas e suas conjunturas, iSso em sua geréncia € processos
de educacao, escolarizagdo e formag¢dao humana, sobretudo, das massas. Sendo assim, nos
interessa refletir sobre quem as gera e nutre, bem como de que modos, espacos ¢ objetivos.
Incluindo as formas e tipos de educacdo, escola e formacdo para a sociedade. Isso sobre uma
sociedade de classes e marcada por contradi¢cdes, antagonismos, desigualdades, injusticas e
violéncias.

ESTADO, EDUCACAO, ESCOLA, ENSINO E APRENDIZADO: INSTRUMENTOS
DE HABITUS

Precisamos refletir sobre alguns fatos importantes e a problematica ao qual os envolvem.
Em primeiro que todo e qualquer processo, modo e ou tipo de educacdo, ensino e aprendizado
estdo marcados e atravessados por pedagogias e ideologias. Nao hd como fugir de tal realidade
da existéncia humana, suas relagdes e institui¢des. “‘Uma ideologia existe sempre em um aparelho
e em sua pratica ou praticas. “Uma ideologia possui existéncia é material. E caro que a existéncia
material da ideologia num aparelho e nas suas praticas ndo possui a mesma modalidade que a
existéncia material de uma pedra ou de uma espingarda” (ALTHUSSER, 1980, p. 84).

Ora, se um grupo ou classe se encontra no poder e na ideologia de modo a dominar as
demais classes, de forma que se torne hegemonica, logo, seus interesses € objetivos estardo em
primeiro lugar. Dito de outro modo, se uma classe ou grupo ¢ a classe dominante e hegemonica
numa estrutura ¢ conjuntura social e de organizagdo da mesma, logo, seus interesses e objetivos
serdo a pauta principal de toda a ordem e andamento da sociedade como um todo. E isso
demandara um processo pedagogico, logo, também educativo e ideologico. Sendo assim, ja ha a
existéncia de violéncias de modo simbdlico e fisico-concreto. Pois alguns, utilizardo a maioria
para alcancar objetivos especificos. Portanto, poucos se beneficiardo socialmente,
economicamente, politicamente e institucionalmente em detrimento da maioria.

Desse modo, as institui¢des, o aparelho Estatal, a educacdo, a escola e o ensino passaram
por mecanismos de modo a se transformarem num divulgador da ideologia e ideais dominante.
Com isso, desde a institui¢ao familia, institui¢do escolar, instituicdo igreja, a instituicdo militar,
as instituicdes de comunicacdo de massa, a industria cultural e inimeros outros tentaculos do
aparelho Estatal, como modos de operacdo e em seus processos pedagdgicos, criaram meios de
educar-ensinar-formar os individuos da sociedade de acordo com o pensamento dominante e
vigente da classe que estiver no topo do poder da cadeia social. O fato ¢ que Max Weber realizou
defini¢des e concepgdes sobre o Estado, no qual Dias (2011, p. 3) afirma que,

um Estado é uma comunidade humana que se atribui (com €éxito) o monopolio
legitimo da violéncia fisica, nos limites de um territorio definido". Todavia, na
contemporaneidade, "o direito ao emprego da coagdo fisica pode ser assumido
por outras instituigdes a medida que o Estado permita", embora, o Estado seja
a "fonte tinica do direto de recorrer a for¢ca" (WEBER, 2003, p.9).

Argumenta o autor que, embora a forca nao se constitua Unica do Estado,
constitui-se em elemento especifico deste. Para ele, o Estado moderno ou o
Estado capitalista € uma instituicdo politica caracterizada pela "relacdo de
homens que dominam seus iguais", através da "violéncia legitima (isto &,
considerada legitima)". Todavia, para que essa instituicdo dominadora exista,
faz-se necessario que haja concordéncia por parte dos dominados com "a
suposta autoridade dos poderes (estatais) dominantes (WEBER, 2003, p. 10).

A pedagogia gerada por todas estas instituicdes mencionadas, como de tantas outras, sera
a de manter a ordem social vigente, conservar o status quo social, criar padrdes de pensamento e
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comportamento, regula-los, disciplina-los, observa-los e manter a dominacao das massas dentro
das estruturas e suas conjunturas, no qual o habitus corroborando com as permanentes
hierarquizacdes, como normais e naturais, também normaliza e naturaliza as desigualdades e
injusticas, pois tudo passa a parecer desconectado, isolado, normal, natural e sem relagdes causais.
Portanto, quem ndo se adequa a tal estrutura social dominante, sua organizagao social, padroes,
hierarquizacao social, reproducdo das mesmas e seus modos de pensar e agir, a interiorizagdo do
exterior ¢ a exteriorizagdo do interior, agindo como desviantes dos ditames e ordem social, sdo
tao logo marginalizados e ou excluidos de diversos modos.

Observa-se assim, que o Estado é um aparelho e instrumento governado e administrado
por uma gestdo, um grupo de pessoas ao qual pertencem a grupos e classes com interesses e
objetivos distintos. Entretanto, se hd uma classe ou grupo dominante e hegemdnico numa
sociedade, logo, o seu poder de influéncia e dominagdo prevalecera. Logo, se o Estado ¢ um
aparelho e instrumento de controle, ordem e dominagao social, bem como de disciplina e legitimo
como detentor do uso da forca e da violéncia, ele estard sob o comando da classe ou grupo
dominante. Sendo assim, o Estado um aparelho e instrumento da classe dominante, isso para
executar e legitimar suas vontades, interesses e objetivos. Corrobora conosco, Filho & Freire
(2019, p. 5) ao refletirem em Porto (2000):

O Estado moderno tem como uma de suas caracteristicas a detencdo do uso
legitimo da forca de maneira monopolizada, lembrando que a palavra
monopdlio se associa a administracdo de escassez, que por sua vez traz a ideia
de “conflito, tensdo, disputa, busca de hegemonia”, logo o que se disputa no
jogo de violéncia ¢ o poder (PORTO, 2000, p. 312).

Assim sendo, ja é notoério ndo apenas o Estado com o monopolio do uso da forga e da
violéncia. Mas também como aparelho e instrumento nas maos, geréncia, administragdo e governo
de um grupo ou classe. E com isso direcionado a executar interesses e objetivos de quem o
governa. Porém, como vivemos numa sociedade de classes ou classista, ¢ dividida entre as
mesmas, no qual se da entre uma que domina e ¢ hegemonica e outras que sao dominadas, logo,
o poder econdmico, social, politico, ideoldgico, cultural, educacional e fungdes do Estado, estardo
sob 0 dominio e dominagao da classe dominante (ALTHUSSER, 1980).

Logo, a exemplo como a propria sociedade brasileira, com sua divisdo de classes,
entretanto entre os que dominam e os que sdo dominados, hierarquizada, conservadora, autoritaria
e disciplinar, podemos verificar o quanto a classe dominante possui inimeros privilégios em
detrimento da classe dominada. E tudo isso ocorrendo pelo agir do Estado, no qual concede
vantagens diversas para a classe dominada e o desamparo e opressao para com a classe dominada.
Com isso, conforme Filho & Freire (2019, p. 5) expuseram, enquanto uns possuem poder e outros
sdo escassos do mesmo, enquanto uns possuem poder econdmico enquanto outros vivem na
escassez do mesmo, e enquanto o Estado se coloca a favor, a privilegiar e dar vantagens aos
grupos ou classe que detém o poder econdmico e dominante, isso em detrimento da classe
dominada, sua escassez de poder, atuagdo e liberdades.

Sendo assim, o proprio Estado se coloca a violentar duas vezes e de diversas formas as
classes dominadas e ja oprimidas: em primeiro por ndo garantir seus direitos, a justi¢a para com
a mesma de mono equanime diante da sociedade de classes, nem tdo pouco proteger os tolhidos
economicamente e¢ a liberdade de manifestagdo em decorréncia a tais fatos, bem como das
desigualdades oriundas das sociedades classistas; e em segundo pelo proprio Estado oprimir
usando a forca e a violéncia contra as classes dominadas para que ndo se manifestem e exijam
seus direitos frente aos privilégios da classe dominante. A isso o Estado gera dupla violéncia, e
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gerando mais violéncias, como a um ciclo vicioso e determinado por quem administra, controla e
governa o Estado e seu monopolio do uso da forga e da violéncia: A classe dominante.

Portanto, vemos uma pedagogia e um processo educacional do Estado com mecanismos
de conservacdo, ordem, reproducdo, ensino e aprendizado numa dinamica social repleta de
antagonismos, contradigdes, injusticas e desigualdades na esséncia e agir de tal instituigdo, onde
privilegiando, beneficiando e dando vantagens a uns, a classe dominante em detrimento de outros,
a classe dominada e ja oprimida, tal instituicdo se coloca a manter o status quo social vigente. E
por tais motivos que a classe dominante ndo precisa de direitos, pois ela j4 além de ser protegida
pelo aparelho Estatal, a mesma possui privilégios e beneficios diversos (CHAUI, 2006).

Se o Estado possui o monopolio do uso da for¢a e da violéncia, dadas a outras esferas,
tentaculos ou instituicdes ligadas e associadas ao Estado, como Judiciario, Sistema Prisional,
Policia Militar, Civil e Federal, For¢as Armadas e dentre outras instituigdes de Seguranga ¢ de
Defesa do Estado e suas instituicdes, que buscam a ordem, a disciplina, a hierarquizacdo ¢ a
obediéncia desde entre os individuos alocados em suas institui¢gdes quanto das massas em geral,
a populagdo, o que podemos dizer sobre a educagdo-ensino e aprendizado ofertado ou promovido
pelo Estado?

Seja no ambito publico ou privado, ja que o publico o Estado oferece, ainda que de modo
precario, e o privado por instituicdes que por detrds ha interesses e objetivos além do educacional,
como o econdmico e financeiro. Ou seja, a venda de tipos e modos de educacdo com contetido
variados aos que podem pagar. Porém, em geral tanto a educagio publica quanto a privada sob a
geréncia direta e indireta do Estado, e este sob o dominio e governo da classe dominante, &
conservar a sociedade de classes, sua ordem, hierarquias, status quo vigente e a formatagdo de
individuos de modo a homogeneiza-los, tudo pelos seus processos e pedagogias curriculares. Ou
seja, todo um processo educacional e de formagdo com uma pedagogia da e para a hierarquizagao
social, subordinagdo a da mesma, bem como a busca de capitais, tal como capital cultural, capital
social, capital econdmico e assim como num ciclo alinhado ao habitus, sobre tais fatos e relacdes
a respeito do capital Social e da busca de mais capitais Bourdieu o define como:

(-...) O conjunto dos recursos reais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede durdvel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento, e de inter-reconhecimentos mituos, ou, em outros termos,
a vinculagdo a um grupo, como o conjunto de agentes que ndo somente sdo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros e por eles mesmos), mas também que sdo unidos por
ligagdes permanentes e uteis (BOURDIEU, 1999, p. 67).

E assim infere que,

(....) Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, ¢ necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e
dos critérios de avalia¢do, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1999, p. 53).

Porém, quando falamos em Educagéo falamos por correspondéncia também ao o Estado,
e assim vice-versa, uma vez que, ¢ o Estado quem regula, orienta e também fornece educag@o,
ensino, aprendizado e suas bases curriculares. Isso pela Unido, Estados e Municipios, incluindo
também a regulagdo dos setores privados que educam e ensinam. Ora, ndo sejamos inocentes, €
observemos a reflexdo de Althusser sobre a estrutura e sistema estatal, incluindo-o como
organizador social e também educacional,
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AN e R s )

Nao se confundem com o aparelho (repressivo) de Estado. Lembremos que na
teoria marxista, o Aparelho de Estado (AE) compreende: o Governo, a
Administragdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes, etc., que
constituem aquilo a que chamaremos a partir de agora o Aparelho Repressivo
de Estado. Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questdo «funciona
pela violéncia», - pelo menos no limite (porque a repressdo, por exemplo
administrativa, pode revestir formas ndo fisicas).

Designamos por Aparelhos Ideoldégicos de Estado um certo niimero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicdes distintas e especializadas. Propomos uma lista empirica destas
realidades que, ¢ claro necessitara de ser examinada pormenorizadamente,
posta a prova, retificada e reelaborada. Com todas as reservas que esta
exigéncia implica, podemos desde ja considerar como Aparelhos Ideologicos
de Estado as institui¢des seguintes (a ordem pela qual as enunciamos ndo tem
qualquer significado particular):

. AIE religiosa (o sistema das diferentes igrejas);

. AIE Escola (o sistema de diferentes "Escolas", publicas e privadas);

. AIE Familia;

. O AIE legal,;

. O AIE politico (o sistema politico, incluindo os diferentes partidos)

. O AIE sindicato;

. O AIE de informacgao (imprensa, radio-TV, etc.);

. O AIE Cultural (Letras, Belas Artes, Esportes, etc.)

Dizemos: os AIEs ndo devem ser confundidos com o aparato de estado
(repressivo). Qual ¢ a diferenca deles?

Num primeiro momento, podemos observar que, se existe um aparelho de
Estado (repressivo), existe pluralidade do aparato ideoldgico do Estado.
Assumindo que existe, a unidade que constitui esta pluralidade de AIE no
corpo ndo ¢ imediatamente visivel (ALTHUSSER, 1980, p. 43-45).

E ainda enfatiza que,

Todos os Aparelhos de Estado funcionam simultaneamente pela repressdo e
pela ideologia, com a diferenga de que o Aparelho (repressivo) de Estado
funciona de maneira massivamente prevalente pela repressdo, enquanto os
Aparelhos Ideologicos de Estado funcionam de maneira massivamente
prevalente pela ideologia (ALTHUSSER, 1980, p. 54).

Se referindo ao autor, e relacionando Estado, Ideologia, Escola, Repressao e classe
dominante, Linhares, Mesquita & Souza contribuem afirmando que,

(-..) O Estado funciona como um aparelho ideolégico e como um poder de forga
coerciva. Organiza-se como um instrumento que serve para garantir os
interesses da classe dominante — a burguesia, sobre a classe dominada —
proletariado, ou a classe trabalhadora. Sendo assim, o Estado tem por objetivo
assegurar, por meio das ideologias sobre os valores, as concep¢des de mundo,
etc., e/ou da forca fisica, a permanéncia da burguesia no poder. A escola é o
aparelho de Estado que define o Estado como forca de execugdo e de
intervencao repressiva. (LINHARES, MESQUITA & SOUZA, APUD
ALTHUSSER,1970, p.32).

E ainda sobre a relagdo entre Estado, Educacdo e Escola assevera Sanfelice (2002),

A escola publica, em seus diferentes niveis e modalidades, tem sido necessaria
ao capitalismo, € melhor inclui-la na orquestra sob a regéncia de uma mesma
batutal, do que viabilizar que ela desafine. As economias locais, os Estados
nacionais (...) nfo importa mais a nomenclatura que se use com suas
respectivas politicas educacionais para os seus sistemas publicos de ensino,
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vao gradativamente sendo obrigados, mas também com o consentimento de
representantes locais, a dancarem uma Unica musica (...) Internamente as
situagdes vao se repetindo em nivel estadual (...) Garantidos os interesses
privatistas, a escola publica que vai sobrevivendo por necessidade do capital
(...) tem que ser afinada pela mesma regéncia para que, apesar dos resultados
adversos, a vitoria final seja do contendor por enquanto mais forte: o capital
(SANFELICE, 2002, p. 16,17).

Portanto, j4 podemos observar que ensino, educacao e aprendizado ndo sdo instrumentos
apenas relacionados ao aspecto e institui¢ao escolar. Ora, ensino, educacdo e aprendizado ocorrem
em varios locais, espacos, instituicdes e de diferentes modos e com diferentes objetivos e ou
finalidades. Isso pelas instituigdes, seus espacos, locais e provedores, sobretudo sob a égide do
Estado e concepcdo de quem ele é. Entretanto, mesmo com tais fatos, na mentalidade dos
individuos que sdo submetidos aos processos e procedimentos de ensino, educacao e aprendizado
ocorrem outras perspectivas, objetivos e percepcao destas. Inclusive, hd casos em que ensino,
educacdo e aprendizado ndo € visto pelos educandos como algo bom, mas um periodo de suas
vidas no qual se da certa castragdo mental, comportamental e criativa, no qual estdo submetidos
a formatos e configuracdes curriculares pré-estabelecidos de modo alheio e indiferentes a eles, os
estudantes-educandos e suas aspiragdes, anseios, perspectivas e cultura de origem. A isso diz
Althusser,

Os mecanismos que reproduzem este resulta.do vital para o regime capitalista
sdo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma ideologia da Escola
universalmente reinante, visto que ¢ uma das formas essenciais da ideologia
burguesa dominante: uma ideologia que representa a Escola como um meio
neutro, desprovido de ideologia (visto que ... lai.co), em que os mestres,
respeitosos da «consciéncia» e da liberdade» das criancas que lhes sdo
confiadas (com toda a confianga) pelos «pais» (0s quais sdo igualmente livres,
isto ¢, proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a moralidade e a
responsabilidade de adultos pelo seu proprio exemplo, pelos conhecimentos,
pela literatura e pelas suas virtudes «libertadoras» (ALTHUSSER, 1980, p.
67).

Linhares, Mesquita & Souza contribuem ainda sobre relagcdes Estado, Educa¢do, Escola
e Ideologia, a formagdo e formatacdo burguesa e ou dominante para com os filhos da classe
dominada.

(...) a transformagao da besta humana em sujeito via ideologia € para que este
aceite livremente a sua condi¢do de sujeicdo, € os atos da mesma diante do
grande e soberano Sujeito (O Estado). Assim, nossa educacao, formadora de
nossa mente social, visa servir, em primeiro lugar, aos interesses do Estado,
como diria Lacan, “O grande Pai”. Por essa causa, sdo considerados bons
sujeitos, os sujeitos que pela mediagdo da ideologia da classe dominante
presente nos AIEs (Aparelhos Ideoldgicos de Estado), seguem os modelos
propostos pelo sistema capitalista, pela burguesia, sem contestar tais padroes e
concepgdes de mundo. Como Freire diria — “Sujeitos passivos, sem fala, unidos
visceralmente a natureza” (LINHARES, MESQUITA & SOUZA, 2007, p. 3).

Sendo assim, ensino, educacdo e aprendizado sdo fatos que se ddo em processos de
relacdes sociais de modo tenso, complexo e em conflitos diversos. Tanto o aluno tentando se
impor, bem como a sua cultura e percep¢do de mundo sobre e na instituigdo escolar, quanto a
instituicao escolar tenta se impor e se sobrepor ao aluno-educando-estudante. Logo, podemos
perceber que a instituicdo escolar, assim como outras, ndo sdo lugar apenas de aprendizado,
educacdo, ensino, socializagdo, sociabilidade, compartilhamentos, acesso a universidade,
possibilidades de um emprego melhor, perspectivas de melhores condigdes sociais e dentre
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outros. Mas sdao um local, espaco e Campo, na perspectiva de Bourdieu, como campo de disputas,
lutas e embates, com distintos conflitos e objetivos.

E no horizonte particular dessas relagdes de forca especificas, ¢ de lutas que
tem por objetivo conserva-las ou transforma-las, que se engendram as
estratégias dos produtores, a forma de arte que defendem, as aliangas que
estabelecem, as escolas que fundam e isso por meio dos interesses especificos
que ai sdo determinados (BOURDIEU, 2008, p. 60-61).

Logo, ensino, educacdo, aprendizado e escola ndo sdo lugares e espagos de utopias de
lugar de harmonia, paz e confraternizacdo. Isso ainda que seja um ideal importante para ser
construido, talvez um dia seja, mas a realidade € outra, pois a escola é um espago de diferentes
interesses e objetivos. Logo, um real espago ¢ campo de conflitos. Sendo assim, importantes
reflexdes com “o pé no chao” e realistas precisam ser efetuadas, isso para se instrumentalizar e
minimizar as maximizagdes conflituosas que se ddo espontaneamente, desde o aspecto simbolico
ao fisico-concreto. Isso por e em enfrentamentos verbais-orais, discussdes, desrespeito,
intolerancias e até mesmo agressoes fisicas entre alunos e alunos e professores e alunos. Acredito
que a realidade se torna urgente para enfrentar tais situagdes, isso ao invés de idealizarmos um
modo utdpico das relagdes sociais no processo ensino, educacao e aprendizado no espacgo escolar,
que € um campo de disputas e conflitos.

Desse modo, surgem outros problemas bem complexos a serem refletidos. Em primeiro
que a escola se torna espago-campo de disputas, conflitos e embates, por diferentes grupos, ideais,
objetivos e por diferentes vias. Em segundo, que a institui¢do escolar pode se transformar ou ser
um espago de reproducdes de ideais de grupos, religides e interesses. Logo, retirando sua
objetividade em ser local de aprendizado, educagdo, ensino, socializagdo, sociabilidade,
compartilhamentos, acesso a universidade, possibilidades de um emprego melhor, perspectivas
de melhores condicdes sociais e dentre outros. Ou seja, tal espaco que é também campo, se torna
em local instrumentalizado de reproducédo social, isso por aqueles que detiverem o controle do
aparato educacional, seus métodos, contetidos e curriculos. Portanto, a escola perde a fungdo de
formag@o intelectual, humana, critica e integral do sujeito educando-aluno-estudante, e se torna
uma fabrica de montar seres humanos, quase um processo de formacdo de seres autdOmatos.

Desde ja, podemos trazer outra reflexdo problematica. Nao diretamente a escola, mas
agora a sociologia como ciéncia também de intervengdo para conservar a escola enquanto espago
de reproducdo social e alienacdo de tal processo. Ou seja, a sociologia em suas pesquisas,
observagoes, posicionamentos, conteudos e resultados, buscar ndo a superacdo dos problemas
sociais e escolares, mas a manutencdo da estrutura que os confecciona bem como a conservagdo
da mesma estrutura, sua legitimacao e legalidade em atuar de tal forma.

Ora, observa-se assim, que a sociologia também enquanto ciéncia, ndo é neutra, imparcial,
nem tao pouco desinteressada, mas direcionada e tomando partido, € politica como qualquer outra
ciéncia, pois também é campo, espaco e instrumento de disputas, conflitos e de reprodugao social.
Logo, se verifica que além da sociologia ser um instrumento de observacao, averiguagao, reflexao,
obtencao de dados-fatos, também o ¢ um importante instrumento de prevengao e ou intervengao
na realidade, mas ndo para a mudanga ou transformagao social, sobretudo, no espaco escolar e
social, mas sim um campo de reprodugao social.

A esse respeito, podemos refletir sobre a historia da sociologia, no qual surge justamente
e permanece por décadas, como instrumento de previsdo, prevengdo, antecipagdo, intervengao,
controle, ordem e legitimacdo do poder, regulagdo, coer¢do e organizacgdo estatal. Mesmo sob
contradi¢des e antagonismos! Assim como Augusto Comte (1798-1857), Emile Durkheim (1858-
1882) e tantos outros, até recentemente ¢ ainda durante a modernidade, boa parte da reflexdo e
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objetivacdo sociologica permanece direcionada a conservagdo, manutencdo e reproducdo social.
Martins (1994) contribui mencionando reflexdes de Durkheim,

(...) seria necessario criar novos habitos e comportamentos no homem
moderno, visando ao “bom funcionamento” da sociedade. Era de fundamental
importancia, nesse sentido, incentivar a moderacdo dos interesses econdmicos,
enfatizar a nogdo de disciplina e de dever, assim como difundir o culto a
sociedade, as suas leis e a hierarquia existente (MARTINS, 1994, p. 50).

Desse modo, a ciéncia socioldgica se torna instrumento de objetivagdo a uma sociedade
organizada, padronizada, moralizada e coesa, os conflitos, antagonismos e contradi¢cdes dentro
dela por diversos aspectos, sdo “doencas” que precisam ser curadas pela acdo do Estado, pois a
sociologia ja demonstrou as disfungdes sociais. Sobre a sociedade organizada, coesa ¢ ordenada
sob a disciplina e a moralidade em Durkheim, Freitag (1989) e Sell (2010) afirmam:

Os trés elementos da moralidade discriminados por Durkheim séo o espirito de
disciplina, a adesdo ao grupo e a autonomia. O espirito de disciplina fortalece
na crianga a obediéncia a regra. As regras sociais t€ém para Durkheim duas
caracteristicas importantes: regularidade e autoridade. A regularidade com que
uma regra aparece ja € o indicio de sua adequacdo, corregdo e justica. O seu
aparecimento frequente no contexto social lhe confere autoridade. Seguir uma
regra social legitimada pela sua frequéncia e autoridade converte-se em um
“dever”. A regra social, enquanto fato social, enquanto “coisa”, ja representa
uma ordem que exige obediéncia. O espirito de disciplina, transmitido na
educagdo moral, facilita essa obediéncia, promovendo a sujeigdo da crianga a
autoridade da regra. Professores e pais, que sdo a personificagdo da autoridade
da regra, devem insistir na disciplina e cobrar a sua pratica, inculcando assim
o0 “espirito de disciplina” nas novas geragdes. (FREITAG, 1989, p. 19).

Corrobora Sell (2010),

Logo, ndo sdo admitidas transgressdes nas condutas individuais: os
transgressores sao punidos para mostrar aos outros membros do grupo o quanto
custa desviar-se das regras coletivas. E neste sentido que o direito repressivo é
um indicador bastante seguro do predominio da consciéncia coletiva sobre a
conduta dos individuos, indicando que se trata de uma sociedade de
solidariedade mecanica. (SELL, 2010, p. 73).

Ora, com isso também ja podemos observar que a sociologia com todas as suas
caracteristicas e funcionalidades, sdo na verdade instrumento politico e de poder. Isso porque ela
tanto pode servir como instrumento de manutengdo e permanéncia de um poder e politica
estabelecida quanto de ser instrumento de um tipo de poder e politica a se estabelecer. Digamos
entdo, que a sociologia pode manter o status quo social vigente, desigualdades, injusticas e dentre
outros, sobretudo as sociedades classistas. E se falamos em sociedade classista e poder dominante
vigente, logo, falamos de sociedades capitalistas, no qual estamos inseridos e de onde Bourdieu
faz suas teorias e criticas sobre as mesmas nascerem. E aqui adentramos em suas concepgdes
sobre capitais, habitus, campo ¢ violéncia simbdlica.

Bourdieu sabia que quem detém o poder econdmico numa sociedade de classes, pode
influenciar e ou criar estruturas de poder que garantam o poder da classe dominante e hegemonica,
ou seja, quem detém capital econdmico, podera criar outros modos simbolicos e fisicos de
capitais, o capital cultural, o capital social, o capital econémico, exercer a violéncia simbdlica e
dentre outros.
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ABORDAGEM CRITICA SOCIOLOGICA E CONCEPCOES SOCIAIS,
EDUCACIONAIS E CIENTIFICAS DE BOURDIEU

Bourdieu preferiu ficar com a concepcao de descrever a sociedade em termos espaciais
social, ou seja, uma forma de dimensdo relacional das posigdes sociais na estrutura social.
Incluindo em tal concepgao social a no¢do de capitais, a busca do aumento e volume dos mesmos,
a hierarquizagdo social, a reprodugdo da mesma, as lutas por capitais ¢ a busca de mobilidade
social pelas classes dominadas, e dentre outros.

E dai que sera observado e produzido também o conceito de habitus, que ¢ um processo
de interiorizacao da exterioridade e da exteriorizagao da interioridade, no qual Bourdieu da grande
relevancia para tal reflexdo e explicagdao da sociedade e suas contradigdes. Pois o habitus ¢ um
mecanismo fundamental no processo de construgdo ideoldgica, percepgdo e comportamental dos
individuos e nas instituigdes, ja que o habitus ciranda tanto o interior e organizagdo e objetivacao
das institui¢des, como a vida dos individuos dentro das mesmas, regulando ambos.

Em Bourdieu, isso se verifica nas suas observacdes, nogdes e concepgdes de espacos
sociais € campos sociais, que parece ser um modo multidimensional de espagos sociais, onde
ocorre o habitus, € no qual a posigdo dos agentes se dara em decorréncia do e pelo volume global
de seus capitais. Logo, a posi¢ao de cada agente dentro dessas nogdes de estrutura social, decorre
do volume de capitais de cada agente dentro da mesma e seus campos. Ora, para o socidlogo em
questdo, a estrutura social é um sistema, de modo que é um “sistema de disposi¢cdes duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes para a
interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade dos sujeitos-agentes (Bourdieu,
1986, p. 15).

(...) o conhecimento praxiologico ndo se restringiria a identificar estruturas
objetivas externas aos individuos, tal como faz o objetivismo, mas buscaria
investigar como essas estruturas encontram se interiorizadas nos sujeitos
constituindo um conjunto estavel de disposigdes estruturadas que, por sua vez,
estruturam as praticas e¢ as representagdes das praticas. Essa forma de
conhecimento buscaria apreender, entdo, a propria articulagdo entre o plano da
acdo ou das praticas subjetivas e o plano das estruturas, ou, como
repetidamente refere-se o autor, o processo de ‘interiorizagdo da exterioridade
e de exteriorizagdo da interioridade’ (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 26).

Aqui ja se pode notar que termos-conceitos tratados e trabalhados por Pierre Bourdieu ja
se expressam ¢ se notam de modo problematizados, como: Campo, Capital Simbdlico, Capital
Social, Capital Cultural, Capital Economico, habitos e dentre outros. Com isso, se verifica que a
sociologia além de ser campo e instrumento, também o ¢ ferramenta para obtencdo de habitus,
inclusive em outros espagos € ou campos, como o caso do educacional e escolar.

Logo, a sociologia como instrumento e conteudos, saberes e disciplina, juntamente com
a educagfo e seus contetidos, como também o espago escolar, sdo campos a se desenvolverem
habitus. Habitus de conservacdo e de reproducao social. J4 que os agentes sociais buscam
estratégias constantes para se apropriar de mais capital e assim elevar a sua posic¢ao social dentro
da estrutura e seus campos. Ora, dentro de uma estrutura organizada, hierarquizada e idealizada
como esta ao qual vivemos, ¢ claro que seu sistema estrutural se dara também na objetivacdo de
formatagdo e conservagdo dos modos de pensar, ser, objetivar e agir. Inclusive em suas
objetivacdes construidas nas estruturas e pelo dispositivo do habitus, onde os agentes com a busca
de volume de mais capitais, buscardo manter conservada a sequéncia da ordem estrutural,
sobretudo, em legitimar a legalidade de tal ordem, estrutura e sistematica social.
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Com isso, sociologia, educagdo, ensino, aprendizado e escola, assim como os modos e
objetivacdes das e nas formas de ser e fazer de outras ciéncias, logo, também campos, sdo campos
de reproducdo de habitus, logo, da conservacao e permanéncia da estrutura organizacional social,
como bem salientou Garcia (1996).

Um campo, e também o campo cientifico, se define entre outras coisas através
da definicao dos objetos de disputas e dos interesses especificos que sdo
irredutiveis aos objetos de disputas e aos interesses proprios de outros campos
(ndo se poderia motivar um filésofo com questdes proprias dos geodgrafos) e
que ndo sdo percebidos por quem ndo foi formado para entrar neste campo
(cada categoria de interesses implica a indiferenga em relagdo a outros
interesses, a outros investimentos, destinados assim a serem percebidos como
absurdos, insensatos, ou nobres, desinteressados). Para que um campo
funcione, ¢ preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas a disputar o
jogo dotadas de habitus que impliquem o conhecimento e o reconhecimento
das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc. (BOURDIEU, P., 1983
apud GARCIA, M. M. A., 1996, p. 65-66).

Portanto, a sociologia enquanto ciéncia ou disciplina, bem como a educagdo, escola,
ensino e ou pedagogia também enquanto ciéncia ou disciplina, assim como inimeras outras areas,
esferas e ambitos da dimensdo e estrutura social, sdo campos, campos de reprodugao da sociedade,
inclusive também sdo locais de disputas, lutas e embates. Logo, “o universo “puro” da mais pura
ciéncia e um campo social como doutro qualquer, tem suas relagdes de for¢a e monopodlios, suas
lutas e estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes revestem formas
especificas” (BOURDIEU, 1986, p. 125). Sendo assim,

uma analise que tentasse isolar uma dimensdo puramente "politica" nos
conflitos pela dominag@o do campo cientifico seria tdo falsa quanto o parti pris
inverso, mais frequente, de somente considerar as determinagdes "puras" e
puramente intelectuais dos conflitos cientificos. Por exemplo, a luta pela
obtencdo de créditos e de instrumentos de pesquisa que hoje opde os
especialistas ndo se reduz jamais a uma simples luta pelo poder propriamente
"politico". Aqueles que estdo a frente das grandes burocracias cientificas so
poderdo impor sua vitdria como sendo uma vitdria da ciéncia se forem capazes
de impor uma defini¢do de ciéncia que suponha que a boa maneira de fazer
ciéncia implica a utilizagdo de servigos de uma grande burocracia cientifica,
provida de créditos, de equipamentos técnicos poderosos, de uma méo-de obra
abundante. Assim, eles constituem em metodologia universal e eterna a pratica
de sondagens com amplas amostragens, as operagdes de analise estatistica dos
dados e formalizagdo dos resultados, instaurando, como medida de toda pratica
cientifica, o padrio mais favoravel as suas capacidades intelectuais e
institucionais. Reciprocamente, os conflitos epistemologicos sdo sempre,
inseparavelmente, conflitos politicos determinado (BOURDIEU, 1976, p. 88-
104).

Desse modo, sociologia, educagdo, escola, ensino ¢ as demais ci€ncias em geral, e tantas
outras criagdes humanas e sociais, se tornaram e se tornam campos de disputas, sobretudo, de
reproducdo e conservacao da cultura dominante, seus ideais e objetivos. No qual o habitus
desempenha papel fundamental. E sobre o habitus como sistema de disposi¢Oes da estrutura e em
seus mais variados campos, Bourdieu diz,

Sistema de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, quer dizer, enquanto principio de
geragdo e de estruturacdo de praticas e de representacdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem que, por isso, sejam o produto da
obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor a visada
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consciente dos fins e o0 dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-
las e, por serem tudo isso, coletivamente orquestradas sem serem o produto da
acdo combinada de um maestro (BOURDIEU, 1986, p. 15).

Logo, o habitus é de suma relevancia para a manutengdo, conservagao e reproducio da
ideologia dominante, bem como de sua cultura e objetivos. Pois os seus fins sdo incorporados
pelos agentes dentro dos respectivos e especificos campos sociais da estrutura dominante. Uma
vez que, no processo do dispositivo habitus, a vida dos individuos e ou agentes, estdo inseridas
dentro de certos circulos sociais com fins a mobilidade social, ndo a transformacao do sistema e
sua estrutura, mas sim da obtencao de mais capitais para se mover dentro dos campos especificos.
Ou seja, a mobilidade dependera necessariamente de mais capital cultural, capital social e capital
econdmico. No qual também decorrem intrinsecamente a violéncia simbolica.

Lembrando que todos estes processos se ddao na sociedade e na vida dos individuos desde
sua infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta. Até a morte! Com isso, ndo ¢ dificil considerar
e compreender inimeras relagdes sociais ¢ manifestacdes que se ddo no processo de ensino,
educacdo, aprendizado e nas ciéncias em geral, no caso especifico aqui em tela, na sociologia
enquanto campo e instrumento de poder e politico. Uma vez que, seus cientistas também o sdo
agentes ¢ instrumentos dentro de processo de conservagdo e reproducdo social, pois estdo e sdo
passiveis do habitus instalado e instaurado no cenario social. Ou seja, em todas as relagdes sociais
e institucionais ha atuacao do habitus € seus processos.

Desse modo, a escola, a igreja, a familia, a comunidade, a universidade, as ciéncias, todas
as instituigdes e produgdes humanas e sociais estdo atravessadas e perpassadas pela acdo,
orientacdo e objetivacdo do habitus, gerando busca de capitais e resultando em violéncias
simbolicas. Em quase todas estas esferas ha a hierarquizagdo social e monopolios de capitais.
Como exemplos, podemos citar que a linguagem ¢ campo de disputas, a pratica docente,
metodologias, os livros didaticos, a organizacdo do espaco escolar, a uniformizagdo, o tempo
escolar, os conteudos e dentre outros. Logo, no caso especifico das ciéncias como um todo,

A estrutura do campo cientifico se define, a cada momento, pelo estado das
relagdes de forca entre os protagonistas em luta, agentes ou institui¢des, isto &,
pela estrutura da distribuicdo do capital especifico, resultado das lutas
anteriores que se encontra objetivado nas institui¢des e nas disposigoes, e que
comanda as estratégias e as chances objetivas dos diferentes agentes ou
instituicdes. Basta perceber, aqui como em qualquer outro lugar, a relagdo
dialética que se estabelece entre as estruturas e as estratégias — por meio das
disposi¢cdes — para fazer desaparecer a antinomia entre a sincronia e a
diacronia, entre a estrutura ¢ a Historia. A estrutura da distribuigdo do capital
cientifico estd na base das transformagdes do campo cientifico ¢ se manifesta
por intermédio das estratégias de conservagdo ou de subversdo da estrutura que
ela mesma produz (BOURDIEU, 1976, p. 88-104).

Portanto, podemos observar ndo apenas esferas dos inimeros campos e seus aspectos,
mas também conforme Foucault (2012) ja nos informava, locais e instrumentos de organizagao,
disciplina, ordem, conservacdo, reprodugdo e controle social dos individuos, suas mentes e seus
COrpos:

(...) em qualquer sociedade, o corpo estd preso no interior de poderes muito
apertados, que lhe impdem limitacdes, proibicdes ou obrigacdes. Muitas
coisas, entretanto, sao novas nessas técnicas. A escala, em primeiro lugar, do
controle: ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de coloca-lo detalhadamente; de exercer
sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da mecéanica —
movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo.
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(...) métodos que permitem o controle minucioso das operacdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”. (...) A
disciplina fabrica, assim, corpos submissos ¢ exercitados, ‘corpos doceis’”
(FOULCAULT, 2012; pg. 132-133).

E ainda conclui Foucault, (...) “O Homem-maquina” de La Mettrie ¢ a0 mesmo tempo
uma reducdo materialista da alma e uma teoria geral do adestramento, no centro dos quais reina
a nogdo de “docilidade” que une ao corpo analisavel o corpo manipulavel. E docil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado (Ibid).”

Podemos assim j& perceber que tais instrumentos e simultaneamente campos de
conservagio e reproducdo social, ndo abarcam a integracdo do individuo em sua integralidade,
nem muitos menos leva em consideragdo os sentidos, significados e objetivacdes dos alunos-
estudantes-educandos, muito menos a origem cultural, social e historica dos mesmos, mas sim, se
estes se adequam ou ndo ao sistema, a estrutura e assim os conservam, reproduzindo-os conforme
a cartilha ideologizada pela classe dominante. Nao nos admira Freire (1985) afirmar que:

(...) Se o educador ¢ o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe
aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que
deixa de ser de experiéncia feita para ser de experiéncia narrada ou transmitida
(-..)- A educag@o que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios a quem o mundo encha de contetdos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicamente compartimentada, mas nos homens
como corpos conscientes e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Néo pode ser a do depdsito de contetidos, mas a da problematizagio
dos homens em suas relagdes com o mundo e entre si (FREIRE, 1985, p. 79).

Ora, a educagdo, o ensino e a aprendizado, sdo campos de disputas, lutas e embates, mas
também podemos verificar, que sdo também instrumentos de poder, logo, instrumentos e
elementos de luta e resisténcia contra todo processo coercitivo, aniquilador da criatividade e do
diferente, sobretudo, como meio para aumentar o autorrespeito, pois os referidos sdo um modo de
passaporte para atuar no presente e se ver no futuro, ja que ¢ a0 mesmo tempo um meio,
instrumento e processo de criagdo e valorizagdo da propria identidade. Isso diante de um aparato
estrutural sistematizado dado a segregar, excluir, formatar, disciplinar e controlar o individuo e
suas perspectivas de si e consigo mesmo. Ou seja, a educagdo, o ensino, o aprendizado ¢ a escola
podem se tornar significativos para a instrumentalizagdo de transformagdo social, ¢ ndo um
instrumento de castragdo intelectual, cultural e de criatividade. Isso vale para a sociologia!

CONSIDERACOES

Com isso, ndo podemos ser inocentes de acreditar que ha educacgdo, ensino, escola,
aprendizado e ciéncias “sem partido,” neutras, sem posicionamentos, isentas, imparciais e
desinteressados. Ja que, s6 em pensar e agir desse modo, ja se toma um lado, uma posi¢do e um
partido, no caso dos “isentos,” logo, dos “mais fortes” e que estdo no poder, pois se ocorre uma
acdo de injustica e desigualdade e eu percebo € ndo me posiciono, em ndo me posicionar eu ja
escolhi um lado, o do que comete a injustica ¢ a desigualdade, pois meu consentimento por
omissdo também se torna em comissdo. Para entender um pouco mais sobre tal conflito e
contradi¢@o nas ideias e pensamentos da classe dominada, Freire (2002) nos auxilia com uma
importante reflexdo, e que se conectam entre ideologia e alienacao, de si e sobre o outro,
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Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais
estiveram ‘fora de’. Sempre estiveram ‘dentro de’. Dentro da estrutura que os
transforma em ‘seres para outro’. Sua solugdo, pois ndo estd em ‘integrar-se’,
em ‘incorporar-se’ a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para
que possam fazer-se ‘seres para si’. (FREIRE, 2002, p. 35)

Nao nos admira Gadotti nos dizer que deveria haver uma educac¢do multicultural, pois
somente esta pode dar conta da tarefa de uma pedagogia que abarque a histdria dos alunos, do
individuo e do outro. Inserida num fazer conectado as realidades e suas existéncias, de modo a
leva-las em consideragdo no processo de ensino-aprendizado escolar. Com isso, os contetidos
podem estar ou serem adequados a realidade dos estudantes, valorizando sobretudo a diversidade
cultural que atravessa e marca a escola e seu espago. Logo, a proposta de educagdo multicultural
se coloca a analisar de modo critico os curriculos monoculturais e o fazer pedagdgico dos
professores, assim sendo, tal pratica se transforma em praxis, um fazer critico de si mesmo e sobre
o que se faz (GADOTTI, 200, p. 56).

Porém, também pode haver de ocorrer certa alienacdo dos sujeitos em seus papeis e
fungdes sociais sobre a realidade, sobre si mesmo, sobre os outros e nos processos ideoldgicos
nos espacos-campos educacionais e ou escolares, ¢ que em Bourdieu foi demonstrado como
habitus. Onde a realidade das relagdes sociais ¢ mascarada, transfigurada e alterada de tal modo
que suas contradigdes, antagonismos € injusti¢as sdo vistas como normal e natural. Um ideal de
competéncias e méritos. Sendo assim, ocorre uma normalidade e naturalidade em observar, ver,
sentir e perceber as injusticas e desigualdades sociais. Uma vez que, a ideologia eliminou a
concepgdo de classes e suas contradi¢des e antagonismos, € colocou a nogdo e concepg¢do
meritocratica e fracasso-competéncia. Ou seja, se certos ou a maioria dos individuos sofrem
injusticas, desigualdades e violéncias de diversos modos e espacos, talvez a culpa seja dos
mesmos, pois permitem ou ndo se esforgam para sair de tais situacdes.

Desse modo, podemos observar que a alienagdo desintegra tanto o pensamento critico
quanto o senso critico, no qual o habitus os envolve e os orienta continuamente. Somente uma
educacao, ensino, aprendizado e formagdo critica e integral do sujeito social, é que se pode obter
uma possivel percepcao da realidade social. Pois a ideologia dominante € um processo pedagogico
diario, continuo e constante nas e pelas institui¢des e seus aparelhos ideoldgicos e de controle de
massa. Sobre a ideologia, corrobora Chaui (2006, p. 90) “a ideologia é resultado da luta de classes,
e que tem por funcdo esconder a existéncia dessa luta. Podemos ainda acrescentar que, o poder
ou a eficacia da ideologia aumentam quanto maior for sua capacidade de ocultar a origem da
divisdo social em classes e a luta de classes.” Ainda sobre ideologia, seus processos € modos de
se dar no seio social, a autora citando Marx e Engels, assevera.

Marx e Engels mostram que as relagdes dos individuos com sua classe ¢ uma
relagdo alienada. Ou seja, assim como a Natureza, a Sociedade e o Estado
aparecem para a consciéncia imediata dos individuos com os poderes
separados e estranhos que os dominam e governam, assim também a relagdo
dos individuos com a classe lhes aparece imediatamente como uma relagdo
com algo ja dado e que os determina a ser, agir ¢ pensar de uma forma fixa e
determinada. A classe ganha autonomia com relag@o aos individuos, de modo
que, em lugar de aparecer como resultante da acdo deles, aparece de maneira
invertida, isto é, como causando as a¢des deles (CHAUI, 1980, p- 37).

E conclui Chaui,
O que torna possivel a ideologia ¢ a luta de classes, a dominagdo de uma classe

sobre as outras. Porém, o que faz a ideologia ser uma forga quase impossivel
de se atingir e ser destruida, ¢ justamente o fato de que a dominagéo real ¢
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justamente aquilo que a ideologia tem por finalidade ocultar. Em outras
palavras, a ideologia nasce para fazer com que os homens creiam que suas
vidas s@o o que sdo em decorréncia da agdo de certas entidades (a Natureza, os
deuses, ou Deus, a Razéo ou a ciéncia, a sociedade, o Estado) que existem em
si e por si, e as quais é legitimo e legal que se submetam aos mesmos. (CHAUI,
2006, p. 87).

No quesito ideologia e escola, uma funcdo e papel complexo e contraditorio, Althusser
afirma que,

tém tdo poucas duvidas, que contribuem até pelo seu devotamento a manter e
aalimentar a representacao ideoldgica da Escola que a torna hoje tdo «naturaly,
indispensavel-itil e até benfazeja aos nossos contemporaneos, quanto a Igreja
era «natural», indispensavel e generosa para os nossos antepassados de ha
séculos. De facto, a Igreja hoje foi substituida pela Escola no seu papel de
Aparelho Ideoldgico de Estado dominante. Estd emparelhada com a Familia
como outrora a Igreja o estava. Podemos entdo afirmar que a crise, de uma
profundidade sem precedentes, que por esse mundo fora abala o sistema
escolar de tantos Estados, muitas vezes conjugada com uma crise (....)
(ALTHUSSER, 1980, p. 68).

Com a afirmag@o de Althusser, reflete e também corrobora Linhares, Mesquita e Souza
citando Althusser,

a ideologia presta um servigo de fundamental importancia para a burguesia
dentro do sistema capitalista; ¢ por meio dela que a burguesia consegue manter
o seu status de classe dominante. Ela esta presente na formagdo das classes
sociais, na perpetuacdo das condigoes de reprodugdo, nos aparelhos
ideoldgicos estatais e privados, € com muito mais forca, nas escolas. (...) Para
o pensador francés, a ideologia € o sistema das ideias e das representagdes que
domina o espirito de um homem ou de um grupo social. Sao ideias falsas a
respeito de si e da realidade. A ideologia promove a organizacio das relacdes
objetivas em fungdo de suas representacdes. Esses produtos do cérebro humano
crescem ao ponto de dominar o homem completamente, assim, nos tornamos
criagdes de nossas proprias criagdes ou falsas representa¢des da realidade
(LINHARES, MESQUITA & SOUZA, 2007, p. 2).

Logo, se fizermos uma relagdo ¢ conex@o dos mecanismos e processos ideologicos
conforme a perspectiva de Marx e Engels e de habitus em Bourdieu, iremos observar que nao
ocorre apenas um processo pedagogico ideologico dominante, mas também um processo oriundo
das classes dominante. Uma pedagogia e epistemologia estruturada, organizada ¢ de modo
disciplinar, controlando e regulando sua propria estrutura e agdo, observe a relacao e concepgdes
sociais de Foucault (2012) com as concepgdes apresentadas por Bordieu,

O poder disciplinar (...) organiza-se assim como um poder multiplo,
automatico e andénimo; pois se é verdade que a vigilancia repousa sobre
individuos, seu funcionamento é de uma rede de rela¢des de alto a baixo, mas
também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente; essa rede
'sustenta' o conjunto, € o perpassa de efeitos de poder que se apoiam uns sobre
os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados. O poder na vigilancia
hierarquizada das disciplinas ndo se detém como uma coisa, ndo se transfere
como uma propriedade; funciona como uma maquina. E se ¢ verdade que sua
organizag¢do piramidal lhe da um 'chefe’, ¢ o aparelho inteiro que produz 'poder’
e distribui os individuos nesse campo permanente e continuo. (FOUCAULT,
2012, p.158)
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Sendo assim, a inculcac¢do da ideologia dominante ¢ aprendida, apreendida, reforcada e
perpetuada na escola, nos processos € mecanismos de educagao, ensino e aprendizado, bem como
nas objetivacdes e producdes cientificas, como a propria sociologia, contudo, ela nao se origina
nelas. Tal inculcacdo das ideias dominantes tem, antes de tudo, sua origem na formagdo das
classes sociais, ou seja, na divisdo das classes sociais € no seio do proprio Estado e de seus
aparelhos e ou tentdculos, no caso as demais institui¢des e seus ramos. Logo, o Estado € concebido
nas reflexdes de Althusser, como instrumento manipulado pela classe dominante € a0 mesmo
tempo uma mdaquina de repressdo, no qual assegura a dominacdo e conservacdo da classe
dominante e ou burguesa.

Inclusive que, uma suposta escola, educacao, ciéncia e ensino sem partido e ou neutros”
ja estdo apoiados em um partido, ideologia e posi¢ao politica, ou seja, o partido dos “sem partidos
e ou supostamente neutros. Vale lembrar que a educacdo e a escola nunca foram, sdo e serdo
neutras sobre posicionamentos politicos, até porque ela ja € em si uma institui¢ao politica e com
fins politicos-ideologicos bem definidos: formagdo de mao de obra para o mercado de trabalho e
produgdo de mais valia, logo, também mantenedora do status quo vigente € conservagao e
reproducado da classe hegemonica e dominante.

Assim sendo, buscamos expor uma observacdo e analise critica da educagdo, do ensino,
da escola, do aprendizado e da sociologia como ciéncia, bem como tantas outras, de modo a situa-
las no processo de conservacao e reproducdo social. Isso pelas teorias de Bourdieu e suas
concepgoes de campo, capitais, habitus e violéncia simbolica. Ndo nos furtando em demonstrar
ainda o real papel e funcdo da escola, da educacdo, do ensino e das ciéncias enquanto espagos e
campos com conteudos de legitimacdo do status quo social vigente, sua conservagiao e
reproducdo. Uma vez que,

A realidade social é também uma relagdo de sentido, € ndo somente uma
relagdo de forca: toda dominagdo social, a menos que recorra pura €
continuamente a violéncia armada, deve ser reconhecida, aceita como legitima.
Isto supde a mobilizagdo de um poder simbolico, poder que consegue impor
significagdes e as impor como legitimas, dissimulando as relagdes de forga que
estdo no fundamento da sua forga. Desse ponto de vista, as relagdes sociais sdo
também relacdes de concorréncia entre arbitrios culturais (culturas). Como elas
se referem ao campo simbdlico, Bourdieu propde que sejam chamadas “lutas
de classificagdo” (BONNEWITZ, 2003, p. 99).

Também nao idealizamos a escola, a educagao e nem as ciéncias, inclusive a sociologia,
mas as expomos a realidade e as relagdes que as mesmas mantém numa sociedade de classes. No
caso da escola, educagdo e ensino-aprendizado, enfatizamos a mesma, pois ela ainda ¢ uma das
instituicdes tidas como centrais em nossas “sociedades ocidentais,” isso pelo fato da referida ser
local para produgao e reproducdo de méo de obra para o mercado de trabalho, € a0 mesmo tempo
também um campo de disputas de poder e de obtengdo de mais capitais. Podendo assim manter o
status quo social ou buscar meios para transforma-lo e ou supera-lo.

Portanto, também destacamos que as propostas escolares, suas formas, modos e seus
contetidos sdo também politicos e ideoldgicos, no qual suas concepgdes estardo sempre marcadas
e atravessadas por ideologias, posicionamentos e imparcialidades, ndo sendo neutras em nada.
Logo, todas as instituicdes sociais estao atravessadas e marcadas pelo sabitus e o desdobramento
de obtencdo de capitais pelos agentes, incluindo as violéncias simbdlicas, de modo a permanecer
sob dominagdo, subordinagdo, controle e submissdo ideologizadas e implementadas pela classe
dominante, e por sinal bastante ortodoxas e com supostos valores morais de tal classe.

Enfim, fizemos o esfor¢o de que com a critica das institui¢des, esferas e campos de
disputa social, tais fatos ocultados pela ideologia dominante e ou pela alienacdo da classe
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dominada, pudessem ser evidenciados e distorcidos, caindo as méscaras dos antagonismos e
contradigdes sociais, no qual geralmente sdo apresentados e explicados dentro de conceitos e
categorias de méritos, competéncias, forca de vontade, esforco e dentre outros, onde a origem das
injusticas e desigualdades sociais recaem sobre os individuos em si, € ndo numa sociedade
classista, desigual e injusta. Onde a ndo obtenc¢do dos meios, modos e instrumentos-aparelhos de
producdo, os colocam em situacdes de vender sua forca de trabalho a pregos-salarios baixissimos.

Logo, quem tem o poder e controle dos meios, modos e instrumentos-aparelhos de
producao, também detém o poder econdmico, politico e a organizagdo social pelo habitus. Isso se
dando desse modo, pois conforme Bourdieu (1986, p. 15) ¢ um “sistema de disposi¢des duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes para a
interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade dos sujeitos-agentes. Desse
modo, a educagdo, o ensino, a escola, a sociologia e as ciéncias em geral tanto podem ser
instrumentos e¢ ou ferramentas de conservagdo e reproducdo social, ou uma brecha de
possibilidade de mudancas e ou transformagdes.

Partindo das observagdes, analises, reflexdes e pressupostos dos referidos autores em
discussdo, podemos concluir que Estado, Escola, Educacdo, Ensino, Ideologia e dentre outros,
assim como a propria producio cientifica, podem se tornarem ou ser instrumentos de reprodugdo
social, ja que ambos sdo de fundamental importancia para a existéncia e permanéncia da estrutura
social, do sistema de classes entre dominantes e dominados, incluindo a hegemonia da primeira e
sua conservagdo. Logo, a dominacdo da classe hegemodnica e sua permanéncia, dependem
necessariamente ao modo que os atores e agentes se colocam a sua disposi¢cdo e cumprem com
eficiéncia a reprodugao social.
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