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RESUMO: Com o aumento de alunos deficientes visuais nas universidades existe a necessidade
de um preparo dos professores. Estes alunos enfrentam diversas barreiras, desde metodoldgicas
até mesmo de estrutura fisica, que dificultam o processo de aprendizagem e a permanéncia nas
universidades. O objetivo desta pesquisa foi verificar, analisar e compreender a percepcdo dos
professores de uma Universidade publica ao lidar com alunos deficientes visuais. Desse modo,
foram entrevistados 32 professores universitarios por meio de plataforma digital. Foi observado
que apenas 16,1% dos entrevistados se sentem preparados para ministrar aula para um aluno
deficiente visual e 40,6% acreditam que estes alunos possuem dificuldades para aprender. A
maioria dos professores universitarios entrevistados sente-se despreparado para lidar com alunos
deficientes visuais, ndo apresenta formagdo pedagoOgica especifica e a maioria ndo busca
metodologias alternativas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, reforcando a
necessidade de cursos de capacitacdo para estes profissionais, aléem da implantacéo da disciplina
de Educacéo Especial e Inclusiva nos cursos de formacéao de professores.
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ABSTRACT: With the increase of visually impaired students in universities, there is a need for
teacher training. These students face several barriers, from methodological to physical structure,
which make the learning process and the permanence in universities even more difficult. The
objective of this research was to verify, analyze and understand the perception of professors at a
public University when dealing with visually impaired students. Therefore, 32 university
professors were interviewed through a digital platform. It was observed that only 16.1% of the
interviewed feel prepared to teach a class to a visually impaired student and 40.6% believe that
these students have difficulties to learn. Most professors interviewed feel unprepared to deal with
visually impaired students, do not have specific pedagogical training and most do not seek
alternative methodologies to facilitate the teaching-learning process, reinforcing the need for
training courses for professors, in addition to the implementation of Special and Inclusive
Education teaching in training courses.
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INTRODUCAO
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ARTIGO

Pessoa com Deficiéncia e também como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, define a pessoa
com deficiéncia (PCD) como aquela que apresenta um impedimento a longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
prejudicar sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais
pessoas. Essa lei possui a fungdo de assegurar e promover o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da PCD, visando a sua inclusao social e sua cidadania (BRASIL, 2015). Referindo-
se a mesma lei, de acordo com o artigo 8°:

¢ dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a salide,
a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a
educacao, a profissionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo
e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao
turismo, ao lazer, a informacdo, a comunicacdo, aos avangos cientificos e
tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e
das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal, social e
econdmico (BRASIL, 2015).

O artigo 28 desta mesma lei responsabiliza o poder puablico, dizendo que o sistema
educacional deve ser inclusivo em todos os seus niveis e modalidades. Além de garantir condi¢bes
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena. A lei assegura a
educacdo a pessoa com deficiéncia, porém sabe-se que de fato nem sempre é cumprida ou é de
forma que ndo garante a inclusdo e permanéncia do aluno no contexto escolar.

De acordo com o Censo da Educacgdo Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), entre 2009 (20.530 alunos) e 2017 (38.272
alunos), o crescimento do numero de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao foi de aproximadamente 86% nos Institutos
de Ensino Superior (IES), ja os alunos com baixa visdo e cegueira, deficiéncia sob a qual nos
debrucaremos nesta pesquisa, somam um total de 12.822 (INEP/BRASIL, 2015).

Com o intuito de promover a educacdo, bem como, assegurar o direito da PCD ingressar
em uma IES, foram criados projetos como o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e o Programa de
Inclusdo no Ensino Superior (INCLUIR). Além da Lei Federal n° 13.409, de 28 de dezembro de
2016 que prevé adisponibilidade de cotas para pessoas com deficiéncias em IES (BRASIL, 2016).

A preocupacdo dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior ndo ocorre apenas no
momento do ingresso, mas também em relacdo a permanéncia, oferecimento de ensino de
qualidade e o alcance do sucesso académico (GUERREIRO; ALMEIDA; FILHO, 2014; DOS
SANTOS; MENDONCA; OLIVEIRA, 2015). A percepc¢do do docente ao lidar com alunos que
apresenta a deficiéncia, ira interferir na evasao do aluno especial no ensino superior. Destaca-se
ainda, que tal influéncia ocorre devido ao contato prévio com alunos deficientes visuais (DV),
atitudes que eliminem as barreiras em sala de aula, o conhecimento sobre a incluséo e o suporte
oferecido pela instituicdo (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

No que tange a deficiéncia visual, esta é subdividida em cegueira e baixa visdo, sendo
necessario que se tenha alguns cuidados no recebimento desses alunos no ambiente escolar.
Porém, ainda hoje as unidades de ensino com apoio especializado para deficientes visuais sao
escassas, hd um numero reduzido de professores capacitados e uma enorme falta de recursos
didaticos adaptados (OLIVEIRA et al., 2009).

Cadernos da Pedagogia, v. 15, n. 33, p. 81-89, setembro-dezembro/2021 ISSN 1982-4440 | Dossié



L LES

De acordo com Thoma (2006), ndo ha como negar as exigéncias que qualquer tipo de
deficiéncia apresenta. Para haver a inclusdo, de fato, é necessario romper um sistema ja existente
e ir em busca de alternativas que sejam viaveis e garantam as PCD o direito de alcancar maiores
niveis de escolaridade igualmente como qualquer outro cidadé&o.

Diante do exposto, fica clara a relevancia de compreender como o processo de trabalho e
formacdo dos professores universitarios influéncia na aprendizagem de alunos com deficiéncia.
Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi verificar, analisar e compreender a percepcdo dos
professores do Centro de Ciéncias e Tecnologias Agropecuarias (CCTA) da Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), ao lidar com um aluno deficiente visual.

METODOLOGIA

A presente pesquisa possui carater quali-quantitativo, pois de acordo com Minayo e
Sanches (1993), durante o desenvolvimento de um trabalho com caracteristicas quantitativas, é
possivel que surjam indagacdes que s6 poderdo ser resolvidas qualitativamente, 0 mesmo se da
em um trabalho qualitativo.

O estudo contou com a elabora¢do de um questionario semiaberto, com o total de 10
questdes, elaborado através da plataforma Google forms. A aplicacdo deste instrumento se deu
através do envio para o e-mail dos 89 professores associados aos cursos de Zootecnia, Medicina
Veterinaria e Agronomia, do Centro de Ciéncias e Tecnologias Agropecuérias (CCTA) da
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), respondido por 32
professores nos meses de setembro e outubro de 2019, entretanto, vale ressaltar que o0s
participantes ndo foram identificados, garantindo assim a preservagdo de suas identidades.

Para tracar o perfil dos professores entrevistados foram realizadas as seguintes perguntas:
“Vocé apresenta formagdo em licenciatura?”; “Vocé apresenta especializagdes e/ou cursos de
capacitagdo em sua area de formagao?”’; “Se sim, qual/quais ?”; “Qual sua faixa etaria ? ( ) Menos
de 30 anos ( ) 31 a40 anos ( )41 a 50 anos ( ) 51 ou mais” e “Ha quanto tempo vocé € docente
?( )Menosde5anos ( )5al0anos( )10a15anos( ) Maisde 15 anos”.

Quanto a experiéncia e preparo do docente com alunos deficientes visuais (DV) foi
questionado: “Vocé ja teve um aluno deficiente visual?”’; “Se sim, vocé€ pesquisou métodos e
materiais didaticos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem?” e “Vocé se sente preparado
para ministrar aulas para um aluno deficiente visual?”.

Em relagdo a percepcao dos professores sobre as dificuldades de aprendizado de alunos
DV, desafios e elementos necessarios para a inclusdo: “Vocé acredita que alunos deficientes
visuais possuem dificuldades para aprender?”’; “Quais os principais desafios para inclusdo do
deficiente visual em suas aulas?”; “Quais aspectos vocé julga necessario(s) para a inclusdo de
alunos deficientes visuais em sala de aula? ( ) Capacitagdo ( ) Formacéo continuada ( ) Professor
de apoio especializado ( ) Materiais didaticos especificos para os deficientes visuais”.

As respostas foram analisadas tomando por referéncia a abordagem proposta por Bardin
(1977), que consiste em uma metodologia de interpretacdo de textos que tem por objetivo atingir
um grau de compreensdo maior do que em uma leitura comum, podendo os dados partirem de
fontes diversificadas que chegam ao autor em seu estado bruto para que sejam processadas por
meio das etapas de compreensdo, interpretacdo e inferéncia que exige a andlise de conteldo
(MORAES, 1999; CAMPOS, 2004).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 32 professores entrevistados, todos apresentam formacao em nivel de Doutorado, visto
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que é exigido para lecionar na Universidade. Apenas 12,5% dos professores apresentaram
formacdo em licenciatura. Pereira e Costa (2019) discutem em seu estudo que professores que
trazem como escolha inicial um curso de bacharelado nem sempre planejavam carreiras no
magistério. As trajetdrias e o processo formativo influenciam na escolha do exercicio da préatica
docente ou ndo, pois a licenciatura aparenta relagdo com a formacéo de professores da Educagéo
Basica, 0 que sugere questionamentos sobre o preparo pedagogico de docentes bacharéis.

Desse modo, fica a cargo dos cursos de pds-graduagdo o ensino didatico pedagdgico, o que
ndo é observado com frequéncia, visto que o ensino € voltado para formacdo do pesquisador. Ser
bacharel e pesquisador ndo define a constituicdo do docente no Ensino Superior, pois um conjunto
de elementos sociais, historicos, familiares, econdmicos e culturais atravessam o caminho desses
sujeitos, que interferem diretamente nas singularidades dos processos educacionais (PEREIRA,;
COSTA, 2019).

No que se refere a faixa etaria dos professores, apenas 1 (3,1%) entrevistado apresenta
menos de 30 anos, 9,4% entre 31 e 40 anos, 25% entre 41 a 50 anos e 62,5% possuem mais de 51
anos. Em relacdo ao tempo de trabalho, 6,3% sdo professores universitarios ha menos de 5 anos,
12,5% entre 5 e 10 anos, 15,6% entre 10 e 15 anos e 65,6% atuam na profissdo ha mais de 15
anos. O tempo de carreira na Educacdo leva a ponderar sobre 0 modo de atuacdo dos profissionais,
pois suas condi¢des de trabalho corroboram para que as perspectivas de educacdo continuada ndo
sejam tdo atrativas, principalmente aos que tém maior tempo de atividade (TERIGI, 2009).

Entre os professores deste estudo que tiveram alunos DV, 54,5% admitiram que ndo
pesquisaram métodos e materiais didaticos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem deste
publico (Grafico 1).

Grafico 1. Busca dos professores sobre métodos e materiais didaticos facilitadores para o ensino
de alunos deficientes visuais

® sim
® Nao

Fonte: Autores, 2021.

Quando questionados sobre 0 seu preparo para ministrar aulas inclusivas, apenas 15,6%
dos entrevistados se sentiam aptos para ministrar aulas para um aluno DV (Grafico 2). A falta de
conhecimento para lidar com estes alunos, baseia-se no néo recebimento de preparo técnico, como
relatado por Maruyama; Sampaio; Rehder (2009) que ao aplicarem questionarios para professores
da rede regular de ensino, constataram que apenas 21,1% receberam treinamento para lidar com
alunos que apresentam baixa visao.

Grafico 2. Autoavaliagdo dos professores sobre o preparo para ministrar aulas para alunos
deficientes visuais.

Cadernos da Pedagogia, v. 15, n. 33, p. 81-89, setembro-dezembro/2021 ISSN 1982-4440 | Dossié



A8 SN

® Sim
@ Nzo

Fonte: Autores, 2021.

Ao questionar se os professores acreditavam que alunos DV possuem dificuldades para
aprender, 59,4% responderam que ndo e 40,6% acreditam que sim (Grafico 3). Entre os
professores entrevistados por Maruyama, Sampaio; Rehder (2009), 95,9% acreditam que o aluno
com baixa visdo apresenta dificuldades para aprender e 43,9% ndo conhecem o0s procedimentos
necessarios para encaminhar a crianga ao servico oftalmoldgico especializado. Desta forma,
observa-se que desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem o despreparo do professor
acarreta a dificuldade de éxito do aluno em aprender e prosseguir nos estudos.

Grafico 3. Percepcéo dos professores sobre a dificuldade de aprendizado de alunos deficientes
visuais.
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Fonte: Autores, 2021.

Dos professores universitarios da pesquisa 43,8% ja tiveram um aluno DV (Grafico 4). Um
estudo realizado por Poker; Valentim; Garla (2018) aponta que em uma Universidade no estado
de Sdo Paulo somente 28% dos professores entrevistados ja tiveram experiéncia com alunos DV.

Grafico 4. Professores do Centro de Ciéncias e Tecnologias Agropecuarias (CCTA) da
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) que ja tiveram alunos
deficientes visuais.
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Fonte: Autores, 2021.
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Ao questionarmos sobre os principais desafios para a inclusdo de DV em suas aulas, a
principal resposta encontrada foi referente ao material didatico, seguido do uso de metodologias
apropriadas para esse publico, falta de professor especializado, avaliagdes adaptadas, capacitagdo
dos professores, além de respostas como: “Precisamos do apoio de um profissional, pois nio
tivemos nenhuma preparacéo para trabalhar com deficiéncia (nem visual nem outro tipo) na minha
formacgdo em Graduagdo (mesmo na Licenciatura) nem na P6s-Graduag&o.

A universidade como vezes possui algum profissional (contratado/com bolsa), mas deve
ter como vagas definitivas. Vocé deve contar com impressGes em braile e outros equipamentos
para auxiliar na formacdo dessas pessoas que devem ser incluidas” e “Como as aulas sdo
ministradas com material visual (slides), e cada slide é complementado com exemplos e
explicacdes do professor.

O material visual, sozinho, ndo é capaz de aprender completamente. O que poderia ajudar
a exibir visualmente deficiente seria a gravacao de audio durante uma apresentacao dos slides, e
esses itens podem ser exibidos no equipamento préprio ou o deficiente com acessibilidade para a
descri¢ao do conteudo do slide”.

De acordo com Chaves e Nogueira (2011), quando ha uma pessoa DV em sala de aula é
necessario que o professor repense sua préatica educativa, ndo formulando suas aulas apenas sob
explicacBes oralizadas, mas proporcionando recursos didaticos adaptados para que o aluno
especial possa interagir com o contetdo.

Existem tecnologias de traducdo de documento de texto para audio, como Google
Translate, que facilitam o estudo dos alunos DV, entretanto, o documento precisa ser
disponibilizado em formato PDF (Portable Document Format) e com descri¢cdo das imagens.
Outra ferramenta que pode ser utilizada é a gravagdo das aulas pelos alunos o que facilita a
aprendizagem, porém o impasse encontrado é a ndo autorizacdo por parte dos professores.

Pinheiro e Moreira (2019) citam alguns recursos didaticos que auxiliam no aprendizado do
aluno DV, como os Gpticos especiais, 0s ndo opticos, material adaptado em alto relevo, geoplano,
livros com caracteres ampliados ou no Sistema Braille e a escolha pela lousa verde-fosco. As
metodologias de adaptacdo para os DV contribuem para que estes se tornem sujeitos autbnomos
e ativos no que diz respeito a construcdo do conhecimento, melhorando assim qualidade do ensino
(RIBEIRO, 2016).

Essas metodologias de auxilio permitem que o conteldo seja exposto de forma ludica,
facilitando assim a aprendizagem, pois viabiliza a relacéo entre o cotidiano do individuo e o seu
conhecimento, internalizando os contetidos de maneira significativa e prazerosa (SILVA et al.,
2009).

Tais materiais podem desempenhar indmeras func¢des, dentre elas: expor um conteldo,
auxiliar na memorizacdo, motivar os discentes, tornar a aula mais descontraida, etc. A funcdo que
0 material ird desempenhar dependera do objetivo do professor para com a turma (LORENZATO,
2006). Podendo ainda ser fundamental, pois “facilita a analise, a observacdo, desenvolve o
raciocinio ldégico e critico, sendo excelente para auxiliar o aluno na construcdo dos seus
conhecimentos” (TURRIONI; PEREZ, 2006).

Professores da rede estadual de ensino, entrevistados por Silveira (2010), indicam a
formacéo e a capacitacdo para o atendimento de alunos DV como um dos maiores desafios. Tal
fato evidencia a necessidade e a preocupagéo da educacéo inclusiva desde o ensino regular. Além
disso, existem diversos desafios encontrados pelas pessoas DV ao ingressarem na educacao
superior, desde 0 modo como séo tratadas, a falta de interesse dos professores, a inseguranca
pessoal existente, bem como as barreiras fisicas (SILVA JUNIOR; HAMMES, 2014).

Um dos entrevistados aponta que: “Na minha area de atuagdo, nao é possivel trabalhar com
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deficientes visuais, por se tratar de trabalho em laboratério e como regras de seguranca que
permitam o uso da visdo ou do andamento de todo”. Entretanto, existe uma supervalorizagao
equivocada do sentido da visdo, relacionando diretamente com o conhecimento adquirido
(NUNES; LOMONACO, 2010).

Ademais, estudos e metodologias existem, estdo sendo aprimoradas e elaboradas para
facilitar o entendimento dos deficientes frente a atividades laboratoriais, necessitando do
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para incorporar esses estudantes nas adaptacdes dos
laboratérios (REGIANI; MOL, 2013; NASCIMENTO et al., 2016).

O uso de méaquinas agricolas foi um fator levantado como um desafio para o ensino destes
alunos, entretanto, tal curso forma engenheiros agronomos e ndo técnicos agricolas. Outra
resposta de um professor entrevistado foi: “Como lido com produtos cujo valor depende da cor e
matizes, ¢ dificil passar essa percep¢do”. Porém, trabalhos realizados indicam sistemas e
aplicativos que detectam as cores para pessoas DV (ALVES; REGIS; CORREIA, 2016).

Houve profissionais entrevistados que questionaram a capacidade de uma pessoa DV de
exercer a profissdo escolhida. Vale ressaltar que o déficit visual ndo possui relacdo com a
diminuicdo da capacidade cognitiva de uma pessoa.

Entre os aspectos necessarios para inclusdo do aluno DV em sala de aula (Gréafico 5), a
presenca de apoio especializado (58,1%) foi o fator considerado mais importante, seguido da
capacitacdo do professor (29%); formacdo continuada (9,7%) e por ultimo, materiais didaticos
especificos para DV (3,1%).

A escolha pela opgdo de um professor de apoio especializado leva a reflexdo sobre a
transferéncia de responsabilidade para outrem, visto que tal acdo exime o profissional da
atribuicdo conferida. Os resultados encontrados por Baptistone et al. (2017) indicam que 46% dos
professores de quimica entrevistados sugeriram o uso de materiais alternativos para a explicagdo
de contelido como necessario para inclusdo do aluno DV em sala de aula.

Grafico 5. Aspectos que os professores entrevistados julgaram necessario(s) para a inclusio de
alunos deficientes visuais em sala de aula.

@ Capacitacio
@ Formacdo continuada
Professor de apoio especializado

@ Materiais didéticos especificos para
oz deficienies visuais.

Fonte: Autores, 2021.

Silveira (2010) expde a necessidade da capacitacao, além da importancia de um apoio em
carater permanente. Ressaltando a essencialidade da presenca de professores competentes para
um sistema educacional inclusivo.

Dos Santos; Mendonca; de Oliveira (2015) acreditam que o processo de incluséo dos alunos
com deficiéncia necessita da mudanca de cultura dos professores, além de profissionais da
educacdo abertos a diversidade e a indispensabilidade da organizacdo de todos os niveis do
sistema de ensino, para a oferta de um ensino de qualidade para todos os alunos.

Por mais que existam leis e programas que busquem a inclusdo do aluno deficiente na
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universidade, nem todas cumprem com as orientacdes e normativas legais existentes, sendo um
processo lento, gradual e continuo que demanda mudancas complexas (POKER; VALENTIM;
GARLA, 2018). Ademais, ressalta-se a importancia da implantacdo da disciplina de educacéo
especial e inclusiva nos cursos de licenciatura e em pds-graduacéo stricto sensu, visto que tais
formac@es irdo trabalhar com alunos que poderdo necessitar de aulas inclusivas e materiais
didaticos adaptados.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusédo das pessoas com deficiéncia, principalmente no sistema educacional
deve iniciar-se na propria formacdo dos docentes, pois quando estes ndo estdo preparados para
lidar com os desafios da préatica de ensino das pessoas com deficiéncia (PCD), as normativas ndo
alcancam seu publico-alvo de forma efetiva.

Além disso, as estratégias de inclusdo devem estar presentes em todo o processo formativo
do educador, desde a educacdo basica até a superior. Torna-se necessario que os docentes
busquem adaptar os materiais didaticos para o publico DV do ensino superior com o intuito de
facilitar a compreensao e abordagem dos contetdos.

De acordo com o estudo, foi verificado que os professores universitarios ndo apresentam
formacdo especifica para lidar com alunos DV, tanto durante a graduagdo quanto em seus cursos
de especializacdo. Além disso, grande parte dos profissionais também ndo procuraram métodos
de abordagem de ensino inclusivo ao receberem alunos DV, mesmo que o0s préprios professores
reconhecam suas limitacGes para a pratica docente.

E fundamental que o corpo docente esteja sensibilizado em relagdo as dificuldades
cotidianas do aluno DV ao ingressar no ensino superior, para que este seja conduzido as
experiéncias profissionais como todos os outros. Conjuntamente, o professor deve se
responsabilizar pelo aprimoramento da pratica docente inclusiva e facilitadora quando ndo se
sentem preparados para lidar com esse publico.

Além disso, a inclusdo das PCD ultrapassa o desejo dos gestores escolares, professores e
alunos, pois requer investimentos do poder pablico e direcionamento de recursos para que a
permanéncia desses alunos DV seja garantida por meio de materiais adequados ao processo de
ensino-aprendizagem.
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