CONTRIBUICOES DA TERTULIA LITERARIA DIALOGICA PARA A
SUPERACAO DE CONCEPCOES EDISTAS E CONSTRUCAO DE UMA NOVA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Aline Vanessa Gavioli!
Roseli Rodrigues Mello*

RESUMO

O presente artigo foi pensado a partir do trabalho de conclusao de curso, do curso de
Pedagogia, da Universidade Federal de Sao Carlos, tendo como base os trabalhos realizados
nas Tertalias Literarias Dialogicas, atividade cultural e educativa, desenvolvida a partir da
leitura de livros da literatura classica uinversal em salas de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Tendo em vista a influencia de concepgoes edistas em modelos educacionais de EJA
e a importancia de se superar estas, tal trabalho buscou, na teoria da Aprendizagem
Dialégica e nas praticas da Tertdlia Literaria Dialogica, meios capazes de possibilitar esta
superag¢ao, assim como de contribuir para a concepg¢ao de novos modelos de Educagio de
Jovens e Adultos.
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ABSTRACT

This paper was maked from the final examination of Pedagogy university study, from the
Universidade Federal de Sao Catlos, based in works realized in Tertulia Literaria Dialogica,
cultural and educational activity, developed through the reading of universal classic
literature in  Youngsters and Adults Education (YAE/EJA). In view of influence of edistas
conceptions in education models and the importance to overcome this, this research
wanted bring of Dialogic Learning theory and in the practices of Tertulia Literaria
Dialégica, possible ways to the overcome such as contribute to news models conceptions
of Youngsters and Adults Education.
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1. Teorias e Concepgdes Psicoldgicas: influéncias edistas em modelos de Educagio
de Jovens e Adultos.

Para a discussio da problemética do edismo’ na Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), faz-se importante discutit como se consolidou a idéia da incapacidade de
aprendizagem adulta, a qual teve bases principalmente nas teorias psicologicas, como se
discute abaixo.

Segundo Medina (1997), ha, no campo da psicologia, algumas teorias que se
destinam ao estudo do desenvolvimento e da evolucao do pensamento humano, as quais
foram fornecendo bases para o estabelecimento de um modelo de educagido de adultos.

Para este autor (1997), a psicologia é um campo no qual se fundamentam muitas
praticas educativas, pois muitas das inquietagbes docentes tém respostas no campo
psicologico e este se tornou um instrumento que capacita e influéncia a pratica de
professores.

O autor referido discute o fato de a psicologia nao atuar a margem da sociedade: ela
participa e contribui com concepgoes e teorias que tém interferido na educac¢ao de adultos.
Para o autor, algumas investigacdes psicométricas’, assim como certas interpretacdes da
teoria piagetiana, tradicionalmente tém influenciado, negativamente, modelos de educagao
de adultos.

De acordo com Thorndike e Hagen (1980, p.9), as investigagOes em testes e
técnicas de medi¢ao psicolégicas e pedagogicas sio um fendmeno do século XX. Segundo
o autor e a autora, em 1900 nao havia nada semelhante com as medi¢des existentes hoje. A
psicologia, segundo o autor e a autora, era uma parte da filosofia até o ano de 1850,
possuindo carater quase que totalmente experimental e a idéia de que se podia medir de
forma quantitativa o tempo de reagdo ou o nivel de inteligéncia havia sido ignorada por
muitos, por nio a considerarem digna de refutagio.

Thorndike e Hagen (1980, p.11) descrevem que foi a partitr de 1900 que a
psicologia passou a ser influenciada pela fisica e pela biologia e lutou para converter-se a si
mesma em ciéncia. Adotara o método experimental e mostrava grande preocupagio e
animo pelo campo da medigao.

De acordo com o autor e a autora (idib), combinaram-se trés correntes principais
para produzir o movimento que foi efetuado na psicologia e que também se propagou na
educagio: a psicologia fisioldgica e experimental; a biologia darwinista e o interesse clinico
pelo individuo desajustado e mal desenvolvido.

A ciéncia moderna comegou no campo das ciéncias fisicas nos séculos XVII e
XVIII, de acordo com Thorndike e Hagen (1980). Logo os métodos cientificos avangaram

3 A palavra edismo, assim como suas variagdes, serd usada neste artigo, por exprimir, em
uma s6 palavra, “discriminac¢do por idade”.
4 A Psicometria (Medidas em Psicologia) é um ramo da Psicologia que se utiliza dos

conhecimentos da Estatistica para a mensuracio dos fendmenos psicolégicos (construtos) de um
individuo ou grupos, suas habilidades, aptidGes, atitudes, conhecimentos, inteligéncia ou tracos de

personalidade.
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para os campos das ciéncias bioldgicas, sendo a fisiologia experimental um campo de
grande interesse no comeg¢o do século XIX. Em 1979, Wilhelm Wundt estabeleceu o
primeiro dos laboratérios de psicologia experimental. Seus estudos estavam interessados
em descobrir a sensagdao dos sentidos do corpo humano e o tempo de reagao. Mas seus
interesses foram se expandindo para outros campos, mais ligados a psicologia, como o
interesse em saber o ritmo de aprendizagem dos individuos. A psicofisica constitui um
campo de interesse por suas contribui¢oes ao ramo de medic¢ao da psicologia.

A segunda corrente destacada pelos autores (idib) foi a biologia darwinista. .4 origen
das espécies foi publicada em 1959 por Darwin, sendo focalizado as diferencas individuais.
Tal trabalho foi usado na Inglaterra, sendo aplicado também a assuntos especificamente
humanos, especialmente por Francis Galton, o qual se interessou pelas diferengas
existentes entre as pessoas. Estes estudos requeriam melhores instrumentos estatisticos, de
acordo com Thorndike e Hagen (1980), o grupo britanico, sob a dire¢ao de Karl Pearson
desenvolveu técnicas melhoradas para a analise e descricio das diferencas estruturais
individuais. Eles foram os principais colaboradores com o desenvolvimento da medigao
em psicologia, com a inven¢ao de técnicas e instrumentos para realizar estes estudos.

A terceira corrente foi aquela constituida pela preocupag¢io com o individuo que
nao atuava normalmente (THORNDIKE & HAGEN, 1980, p. 12). Estes estudos se
detinham em pessoas com deficiéncia mental e objetivavam melhor entender sua situagao e
o melhoramento de sua condigdo. Estas preocupagdes, inclusive as que investigavam
porque criancas nao obtinham éxito na escola, levaram Binet e seus colegas a imaginar uma
série de tarefas intelectuais as quais deram origem, ao final, aos instrumentos de medi¢ao da
inteligéncia.

Os primeiros sessenta anos do século XX podem ser divididos, de acordo com
Thorndike e Hagen (1980, p. 13), em partes que abarcam a histéria da medigao psicologica
e educativa. A fase precursora foi a que compreendeu os anos de 1900 e 1915. Nesta época,
buscou-se o desenvolvimento inicial dos métodos e na qual surgiram as primeiras escalas
de inteligéncia de Binet.

O periodo que vai de 1915 a 1930 pode ser considerado a época de auge dos testes.
Os testes se multiplicaram, surgindo também os testes de aproveitamento, comegando com
o Army Alfa, da primeira Guerra.

O autor e a autora (idib) discutem que este rapido desenvolvimento de
instrumentos e métodos foi estimulado por um grupo de entusiasta, aos quais qualificam de
conversos que habian recibido la revelacion’. De acordo com Thorndike e Hagen (1980), este
entusiasmo nao se limitou a elaboragao dos testes, mas também a sua aplicagao. Testes de
inteligéncia e de aproveitamento foram aplicados com grande liberdade e, algumas vezes,
sem fazer uma analise mais profunda sobre estes. Os resultados destes testes foram aceitos
sem critica e deram origem a uma série de atos injustos com os individuos. De acordo com
os autores (ibid), pela demasiada fé que depositavam nestas medicGes, alguns entusiastas
nao sentiram a necessidade de reformular suas criticas aos instrumentos nem da
interpretacao de como eram obtidos os resultados.

Mas, com o passar do tempo, as criticas comegaram e ficaram cada vez mais
acentuadas. A discussdo se dirigiu a testes especificos, sinalizando seu alcance limitado e

5 Foi tomado o cuidado de manter todas as citagdes feitas no texto em espanhol, para que as
palavras do autor ndo fossem alteradas, e seguird, em notas de rodapé a traducido destas citagoes,
realizada pela autora. Neste sentido, a traducio desta primeira nota assim se apresenta: “convertidos
que haviam recebido a revelagao”
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insisténcia em objetivos muito concretos e tradicionais, assim como criticas ao uso de
numeros para expressar uma qualidade psicologica.

Entre 1930 e 1945, essas criticas foram acolhidas e os testes tevistos e
reconsiderados. Segundo o autor e a autora, o centro da atengao deixou de ser a “medigao”
e passou para a evolug¢ao da realizagiao de todo o conjunto de fins educativos.

Os testes psicologicos brevemente abordados acima tém influenciado modelos
educacionais, entre eles o modelo de Educagao de Jovens e Adultos. Tal questao ¢é
fundamental neste trabalho e merece um aprofundamento. Recorremos, aqui, a Medina
(1997) o qual estuda estas investigacOes e suas implicagoes diretas para o campo da EJA.

A questao das investigagoes psicométricas em inteligéncia adulta ¢ discutida por
Medina (ibid), com base em Lehr (1979). Este ultimo aponta que foi Quetelet, um
estatistico do século XIX, o precursor dos estudos sobre mudancas da inteligéncia.
Segundo Medina (1997, p. 129), Quetelet influenciou muitos modelos de estudos
psicrométricos, entre eles o teste de Quociente de Inteligéncia, criado por Binet e Simon
em 1904, o qual, mais tarde, foi adaptado pela universidade de Stanford, onde foi
introduzido o termo Q.. Este teste foi, por muito tempo, utilizado para medir a
inteligéncia das pessoas. De acordo com o autor (1997, p.130), em 1921, Yarkes, psicologo
que aplicou testes de inteligéncia em soldados americanos, divulgou o resultado de suas
pesquisas que apontavam que o decréscimo da inteligéncia podia ser explicado pela idade
da pessoa.

Entre 1925 e 1955, foram realizados varios testes psicométricos que, para Medina
(1997, p. 131), tinham o intuito de averiguar a relacao entre a idade na qual acontecia o
desenvolvimento da inteligéncia e a delimitacado da idade mental de uma pessoa adulta.
Junto com esses estudos, desenvolveram-se investigacdes sobre o declinio de inteligéncia
que a pesquisa de Yarkes revelou.

De acordo com Medina (1997, p. 131), varias pesquisas nos anos 40 (do século XX)
trataram do declinio intelectual que a idade supostamente provoca, mas existiram trés obras
que mais contribuiram para a instala¢io do modelo do déficit no campo da psicologia: as
de Jones y Conrad, em 1933, Miles, em 1930, e David Wechsler, em 1939. Essas
investigagoes reafirmavam que, quanto mais idade o individuo possuifa, menor era a sua
capacidade intelectual.

Em 1939, David Wechsler montou o teste de Bellevue, o qual, segundo Medina
(1997, p. 130), inicialmente era usado para diagnosticos clinicos e, posteriormente, foi
utilizado para medir a inteligéncia dos adultos. Tal teste ficou conhecido como Wechsler-
Bellevue e contava com um grande prestigio. Neste teste:

En cierto modo, se vio confirmada la tipica curva de modificaciones por
envejecimiento correspondiente al rendimiento intelectual que se habia establecido
ya en las investigaciones realizadas con el Army Alpha Test: se encuentra un ponto
maximo de capacidad de rendimiento intelectual en tercer decenio de la vida y
luego un descenso mas o menos acentuado (LEHR, 1979 apud MEDINA, 1997,
p.130)°

Segundo o autor (ibid), havia uma discussdo tedrica em 1960, Horn e Donaldson,
acreditavam que era real o modelo dos déficits, mas Baltes e Schaie, consideravam este

0 De certo modo, viu-se confirmada a tipica curva de modificacGes por envelhecimento
correspondente ao rendimento intelectual que se havia estabelecido ja nas investiga¢des realizadas
com o Army Alpha Test: encontra-se um ponto maximo de capacidade de rendimento intelectual
em na terceira década da vida e logo descida mais ou menos acentuada

Cadernos da Pedagogia. Sio Catlos, Ano 4 v. 4 n. 7, p. 37-55, jan -jun. 2010 40
ISSN: 1982-4440



modelo como um mito ou como um estereétipo social. De acordo com Medina (1997, p.
132), os debates contribuiram para se por em discussao varios problemas tedricos e
metodolégicos que rondavam o modelo do déficit, tais como os métodos transversais e 0s
longitudinais.

De acordo com o autor (1997, p.132), no método transversal aplica-se um teste de
inteligéncia, em um dado momento, a pessoas de geragoes distintas. Medina (op. cit)
discute que neste tipo de teste estdo sendo comparadas pessoas de diferentes geragdes, as
quais receberam também educagao diferente umas das outras. Ja no método longitudinal
sao aplicados testes para os mesmos individuos em diferentes fases da sua vida, para
observar as mudangas que os sujeitos produzem em um periodo.

Medina (1997, p.132) coloca que pesquisas realizadas por Catell (1963) nos anos
60 (do século XX) puderam contribuir para diferenciar a inteligéncia fluida e a cristalizada,
sendo a primeira ligada a base fisiologica e a segunda relacionada a cultura.

Medina (1997, p. 133) discute que os estudos psicométricos em muito
contribuiram para consolidar uma visao negativa de educagio de adultos e,
conseqiientemente, o modelo escolar para esta modalidade educativa, mas essas teorias
estio sendo refutadas atualmente, pois poucos pesquisadores admitem a hipdtese do
declive.

O autor (1997, p. 133) destaca também a influéncia da teoria sobre operacoes
formais, formulada por Piaget, na concepgao tradicional de educagido de adultos. Para o
autor

Es especialmente relevante conocer la subteoria del pensamiento formal o las
caracteristicas de la inteligencia propia de las operaciones formales. Piaget concibe
que el pensamiento del ser humano evoluciona desde el nascimiento hasta la
adolescencia y juventud, en la que se instala, para el resto de la vida. (MEDINA,
1997, p. 133)7

Segundo Medina (1997, p.134), apesar de ser possivel deduzir dos estudos
piagetianos sobre o desenvolvimento que depois da adolescéncia nao acontecem mudangas
importantes no pensamento formal e de Piaget ressaltar o estudo da infancia para
compreender a géneses do adulto, o mesmo autor nunca disse que na idade adulta havia
uma perda intelectual.

Apesar de Piaget niao tratar sobre o declinio de inteligéncia na vida adulta, de
acordo com Medina (1997, p. 135), muitos estudos psicométricos usaram a teoria sobre o
pensamento formal, desenvolvida por Piaget, assim como o método transversal, os quais
acabaram por influenciar uma concepgao negativa sobre a vida adulta. Mas essas teorias e
concepgoes, segundo o autor (1997, p. 136), também sofreram influéncia de teorias
filosoficas, tais como a teoria organicista, que considera que todas as mudancas pelas quais
os individuos passam siao resultados da propria evolugio do organismo, sendo
geneticamente programadas, ou seja, de origem bioldgica.

Na Psicologia Evolutiva, segundo afirma Medina (1997, p. 137), estudou-se por
muito tempo apenas o desenvolvimento na infancia e adolescéncia; isso se explica, segundo

7 E especialmente relevante conhecer a subteoria do pensamento formal ou as caracteristicas
da inteligéncia préprias das operacSes formais. Piaget concebe que o pensamento humano se
desenvolve desde o nascimento até a adolescéncia, até a juventude, na qual se instala, para o resto

da vida.
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o autor (ibid), porque a psicologia do desenvolvimento surge num periodo em que a
inclusao de grande nimero de criangas nas escolas comega a gerar problemas.

Discutem-se ainda quais as conseqiiéncias dessa énfase no desenvolvimento infantil
para a educagao de adultos. Nas palavras do autor:

En este eclipsamiento de la psicologia de las personas adultas, las analogfas entre el
desarrollo del individuo y las teorfas biolégicas han podido acabar asociando
desarrollo y crecimiento, de modo que cuando no hay crecimiento (en la vida
adulta) no hay desarrollo, es decir, no hay cambios. No hace falta un gran esfuerzo
mental para comprender que las consecuencias de lo dicho resultan coherentes con
el hecho de restringir los estudios y las investigaciones a las etapas comprendidas
desde el nacimiento hasta la adolescencia. Sélo tiene sentido estudiar a los nifios y
adolescentes, porque durante esta época se suceden cambios importantes; no asi
después de la adolescencia, época durante la cual supuestamente no hay desarrollo.

(PALACIOS, 1991, apud MEDINA, 1997, p. 138)8

Medina (p.138, 1997) afirma que:

no es dificil pensar que, si desarrollo si refiere a los cambios que estan relacionados
con el aprendizaje escolar, éste no sea cosa de los adultos, para quienes las escuela
practicamente no existe.’

Para o autor de referéncia (1997, p. 138), a ideologia de desenvolvimento discutida
anteriormente esta fortemente ligada a capacidade de cogni¢ao dos sujeitos, os quais, desde
o nascimento, passam por varias fases de desenvolvimento até a cristalizagdo de seu
pensamento légico formal, na adolescéncia. Desse modo, segundo Corral (1992, apud
MEDINA, 1997, p. 139), acabou se associando o raciocinio légico ao pensamento proprio
da adolescéncia; este pensamento légico é que regeria a vida intelectual do adulto; sem ele,
o desenvolvimento nao alcan¢a a meta esperada.

Ha mais caracteristicas que completam esse conceito de desenvolvimento, como a
concepcao de vida adulta. Medina (idib) discute que, juntamente com a concep¢ao de
desenvolvimento em estagios, ha a idéia de que existem perfodos criticos. Se algumas
mudangas niao acontecem dentro desses periodos, elas nao acontecem mais, pois as
evolugoes ocorridas nas etapas de desenvolvimento ficariam gravadas em programas
maturativos dos genes dos individuos.

De acordo com Medina (1997, p. 140), a idéia da existéncia de perfodos criticos faz
com que os cuidados com o ensino as criangas se redobrem. O autor (op. cit) argumenta

8 Neste eclipsamento da psicologia das pessoas adultas, as analogias entre desenvolvimento
do individuo e as teorias biolégicas podem acabar associando desenvolvimento e crescimento, de
modo que quando nio ha crescimento (na vida adulta) ndo ha desenvolvimento, ou seja, nio ha
mudancas. Nio ¢é necessario um grande esfor¢o para compreender as conseqliéncias do que o que
foi dito resultam coerentes com o feito de restringir os estudos e as investigaces as etapas
compreendidas desde o nascimento até a adolescéncia. S6 tem sentido estudar as criancas e
adolescentes, porque durante esta época se sucedem mudancas importantes; nido depois da
adolescéncia, época durante a qual, supostamente, ndo ha desenvolvimento

o Nio ¢ dificil pensar que, se desenvolvimento se refere aos cambios que estdo relacionados
com a aprendizagem escolar, estd ndo seja coisa para adultos, para os quais a escola praticamente
nao existe.
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que essa concepcao pode dar base ao entendimento de que se um adulto ndo aprendeu algo
em um dado momento de sua vida, ele ndo conseguira mais aprender.

O autor (ibid) discute também a concepgao de velhice dos estudos. Esta concepgao,
segundo ele, é associada tradicionalmente a estados patolégicos. A visdao da psicologia
sobre a velhice aponta para uma época em que ha dificuldade para a adaptagdo e para a
assimilagdo de conteidos novos, pois a perda da memoria nesse perfodo é recorrente.

Todas essas teorias influenciam os modelos escolares de educacio de adultos. De
acordo com Medina (1997, p. 141), a conseqiiéncia dessas concepgdes na politica educativa
¢ a centralizacdo dos recursos na infancia e na adolescéncia, pois, como ja se discutiu acima,
estes seriam os unicos periodos em que o individuo se desenvolveria. De acordo com essas
teorias, estas também seriam as fases da vida em que é preciso ter uma interferéncia maior,
para direcionar as mudangas que estao acontecendo. Se ha uma intervengao nos momentos
de mudanca, seriam produzidos individuos com uma vida adulta estavel.

Toda essa discussao nos reporta a reflexao de que, se nos pautamos apenas nestas
teorias e no uso feito delas, pode-se concluir que niao ha uma psicologia de
desenvolvimento adulto. Segundo Medina (1997, p.142), ndo ha também uma soélida base
para desenvolver um modelo de educagao de pessoas adultas, significando a negacdo da
vida adulta e suas possibilidades educativas.  Para Medina (ibid), limitam-se as
aprendizagens dos individuos ao ensino de um oficio ou a alfabetizagio, ignora-se a
instrumentalizagao social e politica e pensa-se no adulto como um sujeito enfermo, para o
qual a educagao tem apenas que curar ou compensar as deficiéncias.

Além desses fatores, Medina (1997, p. 142) denuncia a indiferenciacio entre
modelos escolares de criancas e adultos, discutindo que, desde quando a infancia passou a
ser reconhecida como uma fase da vida hd travas nas pesquisas de diferenciagdo dos
adultos que necessitam ser superadas.

Para Medina (1997, p. 142), essas concepcdes dao base a um sistema educativo que
nao da importancia para a aprendizagem dos adultos. Em tom critico, afirma:

No resulta dificil entender que el clima en que se cultivan estas ideas y supuestos
acerca de los adultos constituye el mejor abono para el desarrollo del modelo
escolar. En un ambiente paidocéntrico en el que, ademas, se posee una vision
negativa de la adultez, no es extrafio que la Educacion de Adultos, al no poseer
identidad propia, no sélo quede marginada en el sistema educativo, sino que se
limite a una actividad meramente compensatoria e instrumental. Asi, desde el
punto de vista de la responsabilidad publica por la educacién, sélo tiene sentido
organizar un sistema de recuperacion estrictamente “académico” ( no “educativo”
en el sentido amplio do término) para que quienes no tuvieron las oportunidades
de estudiar en la infancia, puedan compensar sus deficiencias y obtener asi las
titulaciones académicas al uso. Por tanto la educaciéon que precisan los adultos no
es prioritaria: bastarfa con recuperar a quienes quisieren, los mas motivados, que
aprovecharfan asi las oportunidades del sistema ordinario para nifios e jévenes.

(MEDINA, 1997, p. 142)10

10 Naio ¢ dificil entender o clima em que se cultivam estas idéias e hipteses sobre os adultos
constitui a maior garantia para o desenvolvimento do modelo escolar. Em um ambiente
paidocentrico no qual, também, se possuir uma visdo negativa da vida adulta, ndo é estranho que a
Educacdo de Adultos, ao nio possuir uma identidade prépria, ndo sé6 fique marginalizada no
sistema educativo, mas que também se limita a uma atividade meramente compensatoria e
instrumental. Assim, desde o ponto de vista da responsabilidade publica pela educagio, s6 tem
sentido organizar um sistema de recuperagdo estritamente “académico” (ndo educativo no sentido
amplo do texto) para que quem ndo teve oportunidades de estudar em sua infincia, possam
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Esse modelo educacional niao existe apenas na teoria, mas foi aplicado e pode ser
observado no histérico educacional da EJA brasileiro, como sera discutido na subse¢ao que
segue.

1.2 Breve panorama histérico da EJA no Brasil.

Com o intuito de apontar como a Educacdo de Jovens e Adultos brasileira vem se
constituindo historicamente e assim melhor compreender quais modelos educacionais que
a pautaram, faremos aqui um breve historico desta modalidade educacional.

Segundo Di Pierro e Haddad (2000, p. 110), foi apenas na Constituicao de 1934 que
a Educacio de Jovens e Adultos apareceu de modo explicito, na esfera juridica brasileira.

Beisiegel (2004, p. 84) aponta que, também em lei, na Constitui¢ao de 1937, artigo
129, esta descriminada a necessidade de “ministrar um ensino adequado as faculdades,
aptidoes, tendéncias vocacionais de classes menos favorecidas”. De acordo com Freitas e
Biccas (2009), este ensino pré-vocacional e profissional seria um dever do Estado, mas
estas iniciativas nao trataram o ensino ministrado aos jovens e adultos com a necessaria
densidade.

Segundo Freitas e Biccas (2009, p. 211), em 1947 foi realizada a primeira Campanha
de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA) analfabetos, pois, de acordo com o autor
e a autora, investir em educagao de adultos seria uma estratégia que objetivava a promogao
cultural da populacdo brasileira e o bem-estar da populagao. Para o autor e autora (ibid.),
investir na educagao de pessoas adultas poderia ser uma forma também de diminuir as altas
taxas de analfabetismo verificadas na época, assim como tal empreendimento poderia ser
refletido na qualidade de ensino das criangas, podendo ser um fator colaborador para
conter a taxa de analfabetismo. Segundo Freitas e Biccas: Educagio de adultos analfabetos ¢ a
edncagao escolar das criangas estariam diretamente associadas (FREITAS & BICCAS, 2009, p. 211).

Para Paiva (1973, p. 178), a CEAA surgiu em meios as solicitagdes da Unesco
(United Nations Education Social and Cultural Organization) em favor da educagao
popular. Para a autora citada, a campanha seria uma maneira de:

Oferecer oportunidade aos analfabetos de sairem do marginalismo seria também
um meio de livrar os alfabetizados de terem de suportar esses parias dependentes. F. a
sociedade alfabetizada que, valorizando a educagio em si mesma e
envergonhando-se dos seus indices de analfabetismo, quer livrar-se de seus

analfabetos (PAIVA, 1973, p. 185)

Freitas e Biccas (2009, p. 221) nos chamam atengao para o fato de que o programa
educativo proposto pelo CEAA explicitava seus fundamentos baseado em uma concepgao
ampla de educacio e, na verdade, mimetizava a educagao voltada as criangas e adolescentes.
De acordo com o autor e a autora (op. cit), os professores desta Campanha por muitas
vezes acabavam por ensinar com metodologias, formato e também conteudo proximo,

compensar suas deficiéncias e obter assim, as titulagdes académicas usadas. Portanto a educacio
que os adultos precisam ndo ¢é prioritaria: bastaria embora recuperar a quem quisesse, 0s mais
motivados, que aproveitariam as oportunidades do sistema ordinario para criangas e jovens.
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sendo iguais, do ensino regular primario, pois tais professores nao passaram por nenhuma
formacao especifica para atuar com os adolescentes e adultos daquela Campanha.

A CEAA foi alvo de muitas criticas no final dos anos 50 (do século XX). De
acordo com Freitas e Biccas (2009, p. 221), tais criticas eram referentes as deficiéncias
administrativas e financeiras, assim como a inadequacao para os adultos dos materiais
didaticos e do programa.

Apbs esta campanha com poucos resultados, Paiva (1973, p. 201) indica que
surgem com for¢a novas idéias em relacio a Educacao de Jovens e Adultos entre 1958 e
1964. De acordo com a referida autora, um dos ganhos mais importantes foi a difusio de
novos idearios pedagogicos para a EJA, sob influencia das idéias de Paulo Freire. De
acordo com Paiva (1973, p. 251), o pensamento do tedérico parece ser o que mais
influenciou os profissionais da educac¢ao e o qual consolidou a reinser¢ao da reflexdo sobre
o social nos meios pedagogicos.

De acordo com Freitas e Biccas (2009, p. 230), a proposta de Paulo Freire visava
ser um antidoto ao modelo de educacao banciria. Ele propunha no lugar desta, uma
educagio que fosse problematizadora, que possibilitasse ao educando o desvendar
permanente da realidade. Esta educagdo estaria comprometida com o processo de
transformacgdo e libertagao, podendo contribuir para desmistificar a realidade, que muitas
vezes se constituia de forma opressora. De acordo com o autor e a autora (ibzd.), para Freire
os educandos deveriam ser estimulados a reflexdo, a agir de maneira critica em sua situagao,
e tornarem-se os sujeitos de sua libertagao.

Freitas e Biccas (2009) discutem que, com a ditadura que se inicia em 1964, todos
os movimentos de educagio e culturais populares foram dissolvidos e reprimidos e as idéias
de transformagao social foram silenciadas FREITAS E BICCAS, 2009, p. 247).

Di Pierro e Haddad (2000) relatam que, com a ditadura militar, a qual teve como
discurso a potencializacio do pais em todos os seus setores, cria-se o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizagao), pela Lei 5379, de 15 de dezembro de 1967. A autora e o autor
(2000, p. 115) discutem que esse movimento teve o intuito de livrar o Brasil da chaga do
analfabetismo, tido como uma vergonha nacional, um mal para o pafs.

Este mesmo governo, de acordo com Di Pierro e Haddad (2000, p. 116), também
assegurou juridicamente o ensino supletivo, o qual era independente do sistema regular e
visto como um preparador de mao-de-obra, ou, como o préprio nome expressa, um meio
para suprir a falta de trabalhadores qualificados profissionalmente, contribuindo, dessa
forma, para o desenvolvimento nacional. Na formula¢io da autora e do autor (2000, p.
117), este tipo de educagdo foi realizado como um modo de fazer com que os adultos
recuperassem o atraso, ou seja, era uma concepgao de educagio compensatoria.

Em 1988, ap6s o pafs sair do periodo militar em que se encontrava, foi promulgada
a Constituicdo Federal, por meio da luta de diferentes atores pela democracia. Esta
Constituicao garantiu alguns direitos importantes para os sujeitos da Educac¢ao de Jovens e
Adultos, tais como: ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive na sua oferta
gratuita para todos os que ndo tiveram acesso na idade pripria. (Constituicao Federal, Brasil, 1988
Art. 208). Além deste Artigo, o Paragrafo VI trata de formas de adequar a educagao a
participagao dos adultos e garante a oferta do ensino regular noturno, e o Pardgrafo VIII
trata de programas suplementares que atendesse aos estudantes, como transporte,
alimentacio, saude e material didatico.

Esta nova concepgao da educacdo presente em Lei fez com que, de acordo com Di
Pierro e Haddad (2000, p. 120), o Mobral fosse substituido pela Funda¢ao Educar —
Fundag¢ao Nacional para a Educagao de Jovens e Adultos, a qual apoiava empreendimentos
inovadores, de prefeituras ou mesmo da sociedade civil. Mas, como observa a autora e o
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autor (2000, p. 121), em 1990 o governo de Fernando Collor de Mello extinguiu a
Fundagao Educar e isentou a responsabilidade da Unido para com essa modalidade escolar,
procurando, assim, retirar subsidios estatais da Educacdo de Jovens e Adultos.

De acordo com Di Pierro e Haddad (2000, p.121), em 1993 o Brasil apresentava-se
entre os nove paises do planeta que mais contribuiam para o elevado ndmero de
analfabetos. Em 1996, foi aprovada a Lei N° 9394 de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional. Segundo a autora e o autor (2000), esta Lei integrou organicamente a Educagao
de Jovens e Adultos ao ensino basico comum. Porém, se de um lado houve essa integragao
de ensino, por outro nao existiu uma determina¢ao do publico-alvo e houve uma diluigao
das especificidades pedagdgicas, ou seja, esta modalidade passou a ter sua base curricular
igualada ao do ensino basico regular. Estes aparentam ser alguns dos resultados da nova
forma da educagao basica da EJA no Brasil.

E importante destacar o que Franzi (2007) discute sobre como est4 a situagio da
Educagao de Jovens e Adultos atualmente. Segundo ela, embora o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento da Educa¢io Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacao
(Fundeb) seja uma importante conquista para a EJA, no Brasil, historicamente, ha um
quadro que aponta para o descaso com esta modalidade de educagiao. O argumento remete
a0 numero expressivo que se tem de campanhas emergenciais e a despreocupa¢ao com o
oferecimento desta modalidade de ensino pelo governo.

E importante analisar que, além do descaso com a Educagio de Jovens e Adultos,
temos indicios de que ela seja marcada por uma concepgao compensatéria de educagao, ou
seja, uma educagao que concebe que para os adultos deve ser recuperado o que nio foi
apreendido ao longo de sua infancia. Temos, assim, um quadro educacional de EJA que
repete 0 mesmo modelo de ensino estabelecido no movimento do Mobral na ditadura, ou
seja, um modelo de educacao compensatoria.

Apesar do quadro discutido acima, a Educa¢ao de Jovens e Adultos passa por um
momento muito positivo. Segundo relata Franzi (2007, p.38), em 2003, quando o governo
Luis Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia da republica, foi anunciado um programa
de alfabetizagdo de jovens e adultos, o qual seria uma das prioridades em seu governo. Foi
langado, entido, o Programa Brasil Alfabetizado, o qual recebeu contribuicées do MEC
(Ministério da Educacio) e do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao). Este programa continua em andamento no momento atual (2010). Segundo o
site do MEC (www.mec.gov.br), o projeto visa a oferecer atendimento prioritario a 1.298
municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%; deles, 90%
localizam-se na regiao Nordeste. Ainda de acordo com o site, esses municipios recebem
apoio técnico na implementagdo das agdes do programa, tendo em vista assegurar a
seqiiencia dos estudos aos educandos.

Franzi (2007, p.39) indica também que, em 2000, foi aprovado o Fundeb (Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo), que, por meio da emenda n° 53, garantiu alteracoes nos financiamentos
previstos pelo Fundef", beneficiando, além do Ensino Fundamental, o Ensino Infantil, o
Médio e a Educacao de Jovens e Adultos.

Tendo em vista nao perder o enfoque critico, até para que nao se repita um modelo
educacional de EJA pautado na educagio compensatoria, é que se coloca em questao a
Tertalia Literaria Dialégica como teoria-acdo que se contrapoem a estes modelos
educacionais e pensa uma nova EJA.

i O Fundef (Fundo de manutencido e desenvolvimento do ensino fundamental e valorizacio
do magistério) destinava recursos apenas ao ensino fundamental.
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1.3 Aprendizagem Dial6gica

Diante das questoes explicitadas no item anterior, entende-se que é preciso refletir
sobre outras teorias para buscar superar a visao edista de Educagdao de Jovens e Adultos
que algumas concepgdes apresentaram.

O conceito de Aprendizagem Dialdgica visa, entre outros aspectos, refletir sobre e
superar diferentes eixos de segregacao social, tais como: segregacao por idade (edismo); por
sexo/género (sexismo); por raga/etnia (racismo); pela escolaridade (escolarismo); pela
normalidade (necessidades especiais); por territorio (territorialismo) e por classe (classismo).

A teoria da Aprendizagem Dial6gica foi desenvolvida por pesquisadores/as do
Centro Especial de Investigagio em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdade
CREA, da Universidade de Barcelona (Espanha), conjuntamente com pessoas adultas da
escola Verneda de San Marti.

Esta teoria é embasada principalmente em outras duas formulacGes, que sao, de
acordo com Flecha (1997, p. 14), a teoria da A¢ao Comunicativa, elaborada por Jurguen
Habermas (1987), e o conceito de Dialogicidade de Paulo Freire (1994, 2005)

Para que se possam entender melhor os principais conceitos destas duas teorias,
faremos uma abordagem explicitando os pontos mais importantes sobre elas.

De acordo com Franzi (2007, p. 107), para propor a A¢ao Comunicativa, Habermas
(1987) distingue a acao teleoldgica, acao normativa e a agao dramaturgica.

Segundo Franzi (op.cit.), a primeira esta pautada em Max Weber. Habermas afirma
que nesse tipo de a¢ao o individuo escolhe o melhor meio para alcangar o fim desejado. Na
segunda Habermas (op. cit) utiliza Durkheim e Parsons para discutir uma agao guiada pelas
normas da sociedade. Na terceira Franzi (p. 107, 2007) relata que Habermas (1987) recorre
a Goffman para explicar que as pessoas encenam um papel diante de um publico composto
por simples interlocutores.

Habermas elabora, entdo, o conceito de A¢io Comunicativa. A A¢io Comunicativa
¢ discutida pelo tedrico com base nas teorias de Mead e Garfinkel, sendo uma agdo entre
sujeitos que buscam o entendimento. Nas palavras de Habermas:Entenderse es un proceso
de obtencién de un acuerdo entre sujetos linglistica e interactivamente competentes.
(HABERMAS, 1987, apud FRANZI, 2007, p. 107).

De acordo com esta teoria, todos e todas sao capazes de entendimento e agao e,
por isso, podem juntos, chegar a consensos.

Segundo Franzi (2007, p. 108), Habermas (1987) debate que o entendimento sé se
realiza por meio da argumentacdo. A argumentagdo ¢ entendida de forma distinta de
argumento. Enquanto o argumento ¢ visto como um instrumento que ¢é pautado em
pretensoes de verdade, a argumentacdo ¢ um processo, no qual os sujeitos discutem as
pretensoes de validade: os argumentos que nio sao sustentaveis sio descartados e os
sujeitos desenvolvem os argumentos que sao mais importantes na busca de um consenso.

A agdo comunicativa possibilita que todo argumento seja questionado e repensado
pelos sujeitos, isso faz com que os consensos alcangados sejam frutos de argumentagdes
validas e nio apenas de pretensdes de poder, possibilitando maior igualdade de participagao
no dialogo entre os sujeitos.

Ja a Dialogicidade, para Paulo Freire (2005, p.89), ¢ um fenémeno humano, no qual
coexistem duas dimensoes: acdo e reflexdo. De acordo com o autor, ndo existe palavra
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verdadeira que nio seja praxis'’. Freire (ibid.) discute ainda que dizer a palavra nio pode ser
privilégio de alguns homens, mas direito de todos.

Segundo o tedrico, o didlogo é o encontro dos homens e das mulheres mediado
pelo mundo, para pronuncid-lo (FREIRE, 2005, p.91). Assim, pronunciando o mundo, os
homens o transformam, o didlogo se impoe como caminho pelo qual os homens ganham
significa¢ao enquanto homens (FREIRE, 2005, p.91. Grifos do autor).

Para Freire (2005), o dialogo possui uma conquista implicita, que ¢ a conquista do
mundo pelos sujeitos dialégicos para a libertagdo dos homens (FREIRE, 2005, p. 91).
Freire também destaca que ninguém educa ninguém, cada pessoa educa a sim mesma em
todos os ambitos da sua vida e a partit das suas relacGes com os/as outros/as,
intersubjetivamente (2005).

Freire acredita que dialogo ¢ palavra e é acdo, ¢ a pronsincia do mundo pelos homens,
os quais s6 conseguem realizarem-se verdadeiramente dialégicos por meio do amor, da
humildade, da fé, além da esperanca e do pensar critico, que os levam juntos a busca
continua do ser mais, da humanizacio de homens e mulheres.

Sio nestas duas teorias acima discutidas que se embasa a Aprendizagem Dialégica, e
também derivam os sete principios que a orientam, os quais sao: didlogo igualitario,
inteligéncia cultural, transforma¢io, dimensiao instrumental, criacio de sentido,
solidariedade e igualdade de diferencas. Apresentam-se, abaixo, os sete principios:

-Dialogo Igualitario: esta pautado na teoria da A¢ao Comunicativa, pois para se
chegar ao consenso, valem as argumentagoes e o poder dos argumentos e nao a posi¢ao de
poder do falante. Flecha (1997) discute que Todas as pessoas tém as mesmas capacidades
para participar de um dialogo igualitario, embora cada uma possa demonstra-las em
ambientes distintos. (idid, p.20).

- Inteligéncia Cultural: Flecha (1997) assinala que o conceito de inteligéncia cultural
¢ muito importante para a compreensio de que niao existem pessoas que sA0 Mmenos
inteligentes que outras, mas possuem inteligéncias distintas, expressas em diferentes
contextos e de diferentes maneiras.

Por meio do diadlogo entre as pessoas, podem ser superados os muros
antidialogicos, pois se entende que ninguém ¢é superior intelectualmente a ninguém e que
todos sabem muitas coisas e de muitas formas diferentes.

-Transformagdo: nas palavras de Flecha (1997): A aprendizagem dialdgica
transforma as relacdes entre as pessoas e seu entorno. Como disse Paulo Freire: as pessoas
ndo sio seres de adaptagio e sim de transformacao. (FLECHA, 1997, p.28).

- Dimensao Instrumental: de acordo com Cherfem (2009, p.74), este principio esta
relacionado com o conhecimento. Fazer Aprendizagem Dialégica nio significa excluir
conhecimentos técnicos e cientificos. A diferenca estd em que os objetivos e
procedimentos destes aprendizados sao definidos com as pessoas e nao sobre ou para elas
(CHERFEM, 2009, p.74).

E importante destacar que, na Tertilia, a busca é que todos/as possam aprender a
decodificar as palavras como momento inicial para poder articular o lido ao mundo da vida.
Saber ler nao ¢ requisito necessario para inserir-se na atividade, mas é importante buscar a
alfabetizacdo e até mesmo a compreensao de outros referenciais escolares a que nos
remetem as obras (como geografia, politica, historia). A Terttilia nao é subjetivista — cada
um tem uma hipétese de leitura e comenta com relagdo a isso, sem preocupagao com
argumentos de validade (remete ao mundo social, objetivo e subjetivo, por meio da

12 Acio e Refexdo
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verdade, veracidade e retitude). E preciso compartilhar de uma base de decodificacio, para
realizar as interpretagoes em intersubjetivade.

- Criacao de Sentido: sobre este principio, Flecha (2007, p.35) argumenta que
estamos frente a uma sociedade dirigida pelo dinheiro e pelo poder, os quais buscam
controlar todos os ambitos de nossas vidas. Podemos nos tornar mais um produto da
evolugdo técnica. Por isso ¢ importante o didlogo igualitario, para superar a perda de
sentido pela qual passamos.

- Solidariedade: é outro principio importante segundo Flecha (1997, p. 39), pois
¢ somente nela que se podem fundamentar as praticas educativas igualitarias. Para
Cherfem (p. 75, 2009), essas praticas sio importantes quando queremos construir
relagdes que priorizem a participagao e a mudanca de vida de todas as pessoas.

- Igualdade de Diferenca: Flecha (1997, p.42) discute que a aprendizagem dialdgica
se orienta pela igualdade de diferencas, afirmando que a verdadeira igualdade inclui o
mesmo direito de toda pessoa viver de forma diferente.

Todos os principios apresentam suas contribui¢des para a superagao de teorias
deficitarias, mas ressaltamos principalmente a inteligéncia cultural como forte base de
combate a estas concepgoes. Flecha (1997, p.20) assinala que o conceito de inteligéncia
cultural é muito importante para a superacao de teorias de déficits, especialmente aquelas
que se referem aos adultos, como os estudos quantitativos sobre a diminui¢ao da
inteligéncia depois da juventude e a aplicagdo, para a vida adulta, da teoria do
desenvolvimento para a infancia e a adolescéncia.

A discussao feita por Flecha (ibid.), apoiado em tedricos como Freire, é de que as
pessoas adultas tém capacidades cognitivas diferentes, mas nunca inferiores. Ainda de
acordo com o autor:

Seguindo a linha transcultural de Vygotsky, Silvia Sribner demonstrou que as
pessoas adultas realizam em suas atividades diarias operagdes cognitivas
equivalentes as desenvolvidas na escola durante a infincia e adolescéncia.
(FLECHA, 1997, p. 23).

O principio da inteligéncia cultural, de acordo com Flecha (1997, p. 22), abrange
todas essas teorias no ambito do dialogo igualitario e considera que todas as pessoas,
independente da sua idade, sio capazes de linguagem e agdo, podendo, portanto,
desenvolver-se por meio de suas interagdes sociais.

Nas palavras do autor:

El concepto de inteligencia cultural ofrece un marco adecuado para superar todas
las teorfas de los déficits, incluidas las especificamente referidas a la poblacion
adulta. De estas dltimas, la dos mds importante han sido los estudios cuantitativos
que afirmaban que la disminuciéon de la inteligencia después de la juventud y la
aplicacion a la adultez de la evolucion teorizada para la infancia y adolescencia.
(FLECHA, 1997, p. 22).13

13 . TP
O conceito de inteligéncia cultural oferece um marco adequado para superar todas as

teorias dos déficits, incluidas as especificamente referidas a populagdo adulta. Destas ultimas, uma
das mais importantes tem sido os estudos quantitativos que afirmavam que a diminuicio da
inteligéncia depois da juventude e a aplicacdo a fase adulta da evolugio teorizada para a infancia e a
adolescéncia.
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O principio da dimensao instrumental também ¢ importante para a superaciao de
concepgoes edistas, ja que, de acordo com Flecha (2007, p. 33), diversas teorias edistas nao
consideram importante a formagao técnica na educacao de pessoas adultas por considerar
que, na vida adulta, a capacidade para aprendizagens ja esta deteriorada. Por isso, refor¢a-se
o principio da dimensdo instrumental, pois se entende que os adultos possuem diversas
aprendizagens e podem construir muitas outras. De acordo com Flecha:

El dialégico no se opone al instrumental, sino a colonizacién tecnocratica del
aprendizaje. Es decir, evita que los objetivos y procedimientos sean decididos al
margen de las personas, escudandose en razones de tipo técnico que esconden los
intereses exclusores de unas minotfas. (FLECHA, p. 33, 1997)14

Tem-se, entdo, uma teoria contra essas concepgdes edistas, teoria bem
fundamentada e capaz de superar as dos déficits.

Os principios da Aprendizagem Dialdgica, discutidos acima, sdo os mesmos que
pautam a atividade de Tertulia Literaria Dialégica, a qual sera tratada com mais
profundidade no item seguinte, ressaltando-se, principalmente, como ela pode ser uma
pratica com condi¢des de superar as concepgdes sobre déficit na vida adulta e fornecer
novas visoes para a Educagao de Jovens e Adultos.

1.4 A Tertulia Literaria Dialogica.

A Tertudlia Literaria Dialégica é uma atividade que esta baseada nos principios da
Aprendizagem Dialdgica e se destina, entre outras coisas, a possibilitar o acesso a leitura de
livros de literatura classica universal para populagdes, as quais, por algum motivo a ela nao
tem amplo acesso. De acordo com Flecha e Mello (2005), a Tertdlia ¢ uma atividade
gratuita, que se destina a diferentes grupos sociais e culturais, abrangendo, também, pessoas
que sao recém alfabetizadas.

Segundo Flecha e Mello:

A Tertudlia Literaria Dialégica é uma atividade cultural e educativa desenvolvida em
torno da leitura de livros da literatura Classica Universal. Destinada a pessoas sem
formacio universitaria, foi criada hd vinte e cinco anos, na Escola de Educacao de
Pessoas Adultas da Verneda de Sant-Marti, em Batrcelona/Espanha, por
educadores e educadoras progressistas, em conjunto com participantes da escola,
homens e mulheres que estava iniciando ou retomando sua escolaridade

(FLECHA & MELLO, 2005, p. 29)

A atividade surgiu na Espanha, em 1980, logo ap6s um periodo em que o pais se
encontrava sob a ditadura Franquista (1939 e 1976). De acordo com Flecha e Mello (ibid.),
entre 1975 a 1980 iniciou-se, no pais, a fase de transicao democratica, na qual a educagao
de pessoas adultas passa por grandes mudangas, deixando um modelo compensatério,
infligido pela ditadura, adotando-se, entdo, um modelo mais democratico. Neste periodo,
também de acordo com o autor e a autora, um antigo prédio em um bairro de

14 O dialégico ndo se opdem ao instrumental, mas sim a colonizagio tecnocratica da aprendizagem.
Ou seja, evita que os objetivos e procedimentos sejam decididos a margem das pessoas,
escondendo-se em razdes do tipo técnico que escondem os interesses de exclusdo de uma minoria.
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trabalhadores/as em Barcelona foi ocupado por pessoas do proprio local, e ali foi criada a
Escola de La Verneda de Sant-Marti.

Movidos pelas iniciativas educativas libertarias que afloravam em todo o pais, um
grupo de educadoras e educadores criticos de Educacgao de Jovens e Adultos e participantes
da La Verneda de Sant-Marti, os quais estavam muito envolvidas com movimentos sociais,
criaram a Tertalia Literaria Dialégica, em 1980. A atividade ganha essa denominagao
quando a mudanca dialégica pela qual a sociedade passava se torna evidente e muitas
escolas reivindicam a atividade por conta de seu aspecto transformador e dialégico
(FLECHA & MELLO, 2005, p.30).

Ainda de acordo com o autor e a autora (op. cit), por meio das Tertulias as pessoas
estavam aprendendo a ler e a escrever e superando discursos ideolégicos dominantes, que
diziam que a literatura universal s6 pode ser lida e entendida por aqueles que possufam
formacio académica.

Para termos uma melhor dimensao da atividade, ¢ importante explicar como ela
funciona, que ¢, basicamente, da seguinte maneira:

La tertdlia literaria se reune en sesién semanal de dos horas. Se decide
conjuntamente el libro y la parte a comentar en cada proxima reunién. Todas las
personas leen, reflexionan y conversan con familiares y amistades durante la
semana. Cada una trae un fragmento elegido para leetlo en voz alta y explicar por
qué le ha resultado especialmente significativo. El didlogo se va construyendo a
partir de esas aportaciones. Los debates entre diferentes opiniones se resuelven
solo a través de argumentos. Si todo El grupo logra un acordo, se establece como
la interpretacién provisionalmente verdadera. Si no se llega a un consenso, cada
persona o subgrupo mantiene su propia postura; no hay nadie que dilucida la
concepcién cierta y la incorrecta en funcidén de su posicién de poder. (FLECHA,
1997, p. 17-18).15

Na atividade também hd um/a moderador/a, que é quem conduz a Tertulia.
Segundo Flecha & Mello (2005, p.31), a pessoa que conduz a atividade é uma a mais no
grupo e nao possui um lugar de privilégio, mas tem o papel de mediar os encontros para
que sejam garantidos os principios da Aprendizagem Dialdgica na atividade, além de
assegurar sua estabilidade.

De acordo com Girotto & Mello (2007, p.1), para se garantir a participa¢do mais
igualitaria de todas as pessoas, o/a moderador/a de uma Tertdlia Literaria Dialégica deve
garantir a palavra para individuos que sofram alguma exclusio social (pessoas com menos
escolaridade, mulheres, pessoas pertencentes a #znorias € grupos discriminados).

Essa distribuicdo de fala fica facilitada ao se perceber que deve ter prioridade quem
menos falou, ja que freqiientemente o silenciamento das pessoas quando estio em

15 A tertdlia literaria dialégica se retne em sessio semanal de duas horas. F decidido
conjuntamente o livto e a parte a comentar em cada préoxima reunido. Todas as pessoas léem,
refletem e conversam com familiares e amigos durante a semana. Cada uma traz um fragmento
escolhido para ler em voz alta e por que lhe é especialmente significativo. O didlogo se constrdi a
partir dessas contribui¢ées. Os debates entre opinides diferentes se resolvem sé por meio dos
argumentos. Se todo o grupo chega a um acordo, se estabelece como a interpretacdo
provisoriamente verdadeira. Se ndo chega a um consenso, cada pessoa ou subgrupo mantém sua
prépria postura, ndo hd nada que marque a concepgao certa ou a errada em funcio de sua posi¢io

de poder.
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grupo se da pelas pressdes das desigualdades vividas na sociedade. (GIROTTO &
MELLO, 2007, p. 5).

Tais desigualdades se referem a segregacio por edismo, sexismo, raca/etnia,
escolarismo, territorialismo, etc.

A atividade conta, ainda, com a participagdao do apoio. Esta pessoa, segundo
Girotto (2007, p. 69), conhece os principios da atividade e participa desta com o intuito de
ser mais uma base de auxilio e garantia do dialogo igualitario.

Na atividade, sao escolhidas quantas paginas do livro serdo lidas para a préxima
semana, e os/as participantes sio estimulados/as a destacarem um trecho que mais os/as
interessaram e compartilhar com as outras pessoas. Nas palavras de Girotto: o/ a participante
[¢ 0 trecho em vog alta e explica o sentido significativo para a sua vida, que o levon a querer compartilha-lo
com os/ as demais (GIROTTO, 2007, p. 68).

Ainda de acordo com Girotto (p. 69, 2007), as pessoas fazem a escolha dos livros
explicitando que tém vontade de ler e o porqué, assim a decisao de que livro sera lido ¢é
feita conjuntamente. “Dessa forma vao estabelecendo entre todos e todas critérios para
eleger a leitura, mostrando suas diferentes mesmo que o processo de aprendizagem de
leitura e de escrita escolarizada esteja em processo inicial.” (GIROTTO, 2007, p. 68).

E importante nio perder de vista um destaque que a autora faz sobre a atividade:

Na Tertulia ndo se pretende descobtir o que o autor/a da obra estd querendo dizer
em seus textos, mas sim refletir e dialogar por meio das diferentes e possiveis
interpretagoes que se dio no mesmo texto. (GIROTTO, 2007, p. 68).

De acordo com Mello af a/ , o mais importante na Tertalia é fomar a obra como
referéncia para falar sobre a vida e a humanidade — descolonizando o conbecimento. O objetivo principal é
promover espagos de didlogo igualitario. (MELLO et al, 2003, p.1)

E importante destacar também que, ao final da atividade, sao lidas as memorias da
Tertulia, que é um registro em que se anotam todos os destaques realizados durante a
atividade sem que o/a participante que o fez seja revelado/a. Depois de lida a memoria, os
participantes dizem se querem que acrescente ou retire algo que nela foi escrito. Além da
funcio de registro, a memoria também cumpre o papel de dimensionar as aprendizagens
compartilhadas na Tertdlia, entendendo-se que possuimos muitos e diferentes saberes.

Sobre a defesa da leitura de literatura classica na Tertdlia, Girotto e Mello (2006)
argumentam:

A escolha pela defesa da leitura da Literatura Classica Universal se d4 como defesa
de uma pratica historicamente tomada como distintiva na valoragdo de diferentes
classes sociais, como se fosse medida de capacidade ou de inteligéncia. Desde os
gregos, a escolha pela literatura dessas obras teve origem letrada, ou seja, era direito
exclusivo dos cidadios que tinham e detinham a voz e o voto, o que mostrava e
identificava a classe de origem. Entender e conhecer que sdo sociais os critérios
para a definicio do que ¢ literatura é um grande passo patra escolher o que fazer
com ela. Defender o acesso a esse tipo de leitura ndo significa, portanto,
menosprezar o movimento de desqualificacdo que a elite e suas instituicoes (como
a escola, por exemplo) fazem dos sujeitos pertencentes a grupos populares ao
tentarem colonizar sua compreensio em conformidade com os sentidos que
servem para manter tais elites em posicio dominante. (GIROTTO & MELLO,
2007, p.2)
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Além da democratizacdo ao acesso da literatura classica, destacamos mais alguns
outros objetivos relevantes da Tertdlia Literaria Dial6gica, que sao, de acordo com Mello (e
al, 2000),

o desenvolvimento de processos de transformagio pessoal e do entorno préoximo
para superar situacdes de exclusio social, cultural e/ou educativas; a promogio do
encontro de diferentes pessoas, de diversas origens e descendéncias com obras da
Literatura Classica Universal e Nacional; o estimulo ao acesso a diferentes
conhecimentos e modos de vida como aplicagio da solidariedade e da
possibilidade de convivio entre pessoas; explicitacio da existéncia da inteligéncia
cultural como capacidade de se aprender diferentes coisas ao longo de toda a vida,
e o auxilio na criacdo de sentido para a leitura como atividade cultural e de direito
de todos/as. MELLO, apud GIROTTO, 2006, p. 67)

Entre essas questoes, destaca-se o desenvolvimento de transformagao pessoal e do
entorno para a superagdao de barreiras sociais, culturais e escolares, como as concepgoes
edistas. A atividade mostra que, através da inteligéncia cultural, todas as pessoas, em todas
as idades, sdo capazes de leitura, compreensao e aprendizagem.

De acordo com Flecha (1997), as vivéncias das pessoas adultas na sociedade em
diferentes praticas sociais nao lhes conferem menos saberes do que se estivessem
freqiientando salas de aula.

Girotto & Mello (p. 5, 2007) argumentam que todas as pessoas tém inteligéncia
cultural e que para demonstra-la nas interagoes sociais é preciso que haja oportunidades e
condi¢oes. Ocorre desigualdade quando a sociedade da mais valor a um conhecimento e
desvalotiza outros. E preciso, de acordo com as autoras, romper com essa ordem e dialogar
com base na inteligéncia cultural.

Por isso, na Tertdlia, é tio importante o poder dos argumentos frente aos
argumentos do poder. Nio detém a verdade quem é um académico e/ou doutor. E s6
através do dialogo que se pode chegar a uma argumentacao livre de relagdes ideoldgicas e
que priorize os melhores argumentos ao invés da valorizacao da fala por conta da posi¢ao
de poder que a pessoa que argumenta ocupa.

Nas Tertalias Literarias Dial6gicas, as pessoas sao estimuladas a se tornarem
sujeitos de sua aprendizagem ao invés de serem objetos da docéncia ou da pessoa que tem
mais prestigio e prote¢ao social. Flecha (p. 75, 1997) discute que cada argumento possui o
mesmo valor formal, mas sua influéncia dependera das informag¢des, argumentos e
reflexdes que possui.

Dessa forma, com esta dinamica e seguindo os principios da Aprendizagem
Dialogica, a Tertulia Literaria Dialogica é um espago em que muitas questoes de exclusao
que as pessoas sofrem socialmente podem ser superadas. Como coloca Girotto (2007, p.
74), na Tertdlia as pessoas criam novamente sentido nas suas vidas, pois ganham dimensio
de quanto sabem, e podem ler livros de literatura classica universal, que por muito tempo
nao lhes eram disponiveis pela crenca na idéia de que eles seriam incapazes de conseguir ler
determinados livros.

O dialogo igualitario possibilita que todas as pessoas tenham os mesmos direitos de
fala, pois se entende que todos os argumentos sdao validos por seu valor e nao pela posi¢ao
de poder que ocupam as pessoas ¢ pela inteligéncia cultural, na qual as pessoas podem se
compreender como possuidoras de inteligéncia. Ao contrario do que certas concepgdes
psicoldgicas defendem, as pessoas adultas podem se sentir mais confiantes para superarem
todos os esteredtipos socials, principalmente os referentes as suas capacidades de
aprendizagem e sua inteligéncia.
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E muito perceptivel que as duas principais teorias que embasam modelos
educacionais edistas contém erros em sua metodologia de pesquisa (desconsiderando idade
e geragao, no caso da pesquisa de Whechler) ou aplicagio equivocada de pesquisas de
desenvolvimento de criangas em pessoas adultas (no caso, a interpretagao erronea teoria de
desenvolvimento de Piaget). Com base nestas idéias, governos, principalmente aqueles que
ndo estavam interessados em investir na EJA, usaram este discurso para criar modelos de
educagio compensatéria. Estes modelos educacionais nao acreditam na capacidade de
aprendizagem dos adultos e nem fazem uso dos conhecimentos que as pessoas ja possuem
para potencializar a aprendizagem de todos, dando aos individuos uma educagido de
minimos.

Buscaram-se na atividade de Tertalia Literaria Dialégica e na teoria da
Aprendizagem Dialégica possiveis caminhos que superassem essas concepgoes edistas e
seus modelos educacionais. O principio da inteligéncia cultural, que se instaura nas bases
teoricas da Tertdlia, é muito importante, pois permite compreender que todas as pessoas
sao capazes de linguagem e acdo, que vao ser desenvolvidas nas interagdes sociais pelas
quais passamos.

Flecha coloca que:

Escuchando a Lola hablar de Lorca se comprueba cémo las teorfas de los déficits
son continuamente desmentidas por una practica cotidiana ignorada por quienes
ven la realidad desde unas orejas academicistas. Las personas que al principio se
consideran incapaces de comprender la obras clasicas van descubriendo que no
solo las entienden sino que también elaboran nuevas interpretaciones. Entonces se
sienten capaces de participar en los procesos de aprendizaje literario. (FLECHA,
1997, p. 26).16

Do mesmo modo, o principio da inteligéncia cultural possibilita o entendimento de
que todas as pessoas possuem saberes diferentes e os expressam em diferentes ambitos
sociais, e que a desvaloriza¢do da capacidade de aprendizagem de adultos ocorre porque,
socialmente, alguns saberes valem mais que outros. O que ocorre ¢ o fato da sociedade nao
acreditar que os conhecimentos adquiridos com a experiéncia de vida valham tanto quanto
os conhecimentos adquiridos nas universidades, assim como se acredita que pessoas adultas
que estao em processo de aprendizagem, ou de camadas socialmente mais desfavorecidas,
nao sejam capazes de ler livros de literatura classica. Isso pode ser facilmente desmentido
quando observamos as memorias da Tertdlia, nas quais ficam anotadas as discussoes feitas
pelos participantes e pela qual percebemos que todos tém diferentes conhecimentos e os
expressam no momento da Tertdlia.

A Aprendizagem Dialégica e a Tertdlia Literaria Dialogica sio instrumentos que
visam contrapor modelos edistas que podem estar presentes na Educacdo de Jovens e
Adultos e ser uma teoria-agdo que embase novas concepgoes na EJA, pensando em sua
capacidade de aprendizagem e potencializacao de educacao através dos saberes que eles ja
possuem.

16 Escutando Lola falar de Lorca se comprova como as teorias dos déficits sdo
continuamente desmentidas por uma pratica cotidiana ignorada por quem vem da realidade de
orelhas académicas. As pessoas que no principio consideravam-se incapazes de compreender as
obras classicas vao descobrindo que ndo apenas as entendem, mas também elaboram novas
interpretacoes. Entdo se sentem capazes de participar de processos de aprendizagens literarios.
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Essa teoria possibilita que pensemos em novas formas de EJA, as quais,
diferentemente de concepg¢oes edistas, entendam os adultos como sujeitos possuidores de
inteligéncia, aos quais nao cabe uma educagao compensatoria, mas sim uma educagiao
dial6gica, politica e potencializadora de aprendizagens.
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