AL SN
ARTIGO DOSSIE

METODOLOGIA DE CONTEXTUALIZACAO DA
APRENDIZAGEM PARA A PROMOCAO DE UMA AVALIACAO
CONSTRUTIVA

CONTEXTUALIZATION METHODOLOGY OF LEARNING FOR THE
PROMOTION OF A CONSTRUCTIVE ASSESSMENT

Ricardo Gavioli de Oliveira'
Starlet Nascimento de Maria?
Linda Sarah Bandeira Medeiros 3

RESUMO: A presente proposta, parte do pressuposto que os conceitos subsungores atuam no
processo de contextualizagdo da aprendizagem e que os aspectos da aprendizagem significativa
contribuem para a produgdo de um conhecimento poderoso Portanto, o presente trabalho objetiva
analisar e refletir sobre os beneficios para o processo avaliativo sob uma apropriagao teorica do
conhecimento poderoso ¢ da metodologia de contextualizagdo da aprendizagem associados a
teoria de David Ausubel sobre aprendizagem significativa. Conclui-se que a integragdo de tal
teoria como suporte para a aplicagdo de uma metodologia de contextualizacdo da aprendizagem,
tanto possibilita a eficiente construgdo de um conhecimento poderoso quanto oferece a proposta
de um processo de avaliagdo construtivo voltado para aspectos qualitativos da aprendizagem,
focado no desenvolvimento de conhecimentos e competéncias.
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ABSTRACT: This proposal assumes that the subsuming concepts act in the process of
contextualization of learning and that the aspects of meaningful learning contribute to the
production of powerful knowledge. Therefore, the present work aims to analyze and reflect on
the benefits for the evaluation process under a theoretical appropriation of the powerful
knowledge and methodology of contextualizing learning associated with David Ausubel's theory
of meaningful learning. It is concluded that the integration of such theory as support for the
application of a methodology of contextualization of learning, both enables the efficient
construction of a powerful knowledge and offers the proposal of a constructive evaluation process
focused on qualitative aspects of learning, focused on the development of knowledge and skills.
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1. INTRODUCAO

Vivemos em um mundo que sofre constantes transformagdes, e amparados em recursos
tecnologicos cada vez mais avangados, aceleramos inclusive o ritmo de nossas vidas. O que ontem
foi um recurso inovador, em pouco tempo estara obsoleto. A escola infelizmente ndo acompanha
esse ritmo de transformacdes e atualizagdes, € um sistema que apesar de muitos esforgos teima
em sofrer retrocessos.
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Contudo, visando a producdo de conhecimento e maior eficdcia no processo de
aprendizagem, as institui¢des de ensino e os professores tem buscado novas formas de otimizar a
relacdo que se pretende possibilitar entre o educando e as informagdes disponibilizadas, e com a
necessidade de otimizagdo, nasce entdo uma preocupagdo com o produto final de tal processo, o
conhecimento.

Inicia-se, portanto, a busca pela produgdo de um conhecimento com significado mais
amplo, que seja capaz de transformar o individuo e o meio, visando um processo de evolugao
positivo, através da manipulagdo cognitiva que o aprendiz faz a partir do contexto que lhe ¢é
apresentado.

Com foco na produgdo de conhecimento, busca-se aqui, associar a teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel a produg¢do de um conhecimento poderoso com base na
contextualizag¢do da aprendizagem possibilitando um processo de avaliagdo construtivo.

Com base em uma perspectiva reflexiva sobre tais teorias, buscaremos responder questdes
de natureza meramente dedutivas como: De que forma os conceitos subsungores atuam no
processo de contextualizagdo da aprendizagem? Quais aspectos da aprendizagem significativa
contribuem para a producdo de um conhecimento poderoso? Quais os beneficios para o processo
avaliativo sob a otica de tal contexto?

2. CONSIDERACOES TEORICAS E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM.

A aprendizagem significativa ¢ segundo Ausubel, um processo de relacdo e ligagao de uma
informacdo nova a uma informagdo pré-existente na estrutura cognitiva de um determinado
individuo, os tais conhecimentos pré-existentes ele da o nome de conceitos subsungores, que
podem surgir por exemplo, da aprendizagem mecanica ou de organizadores prévios, que se torna
uma teoria potencialmente necessaria para o estudo das estratégias de aprendizagem, beneficiando
principalmente os processos avaliativos na educacao.

A teoria da aprendizagem significativa ¢ uma teoria voltada para a explicacdo de como
ocorre a aprendizagem de corpus organizados de conhecimento que caracterizam a aprendizagem
cognitiva em contexto escolar. Nessa teoria, a aprendizagem diz respeito a assimilagdo de
significados (AUSUBEL, 1980).

Essa aprendizagem significativa tem como prognoéstico a disposi¢do do estudante em
relacionar o conteido a ser conhecido de modo significativo, ou seja, através de sua recepgao e
descoberta sobre conhecimentos ja preexistentes na estrutura cognitiva do estudante.

2.1 A manipulagdo dos conceitos subsungores através da contextualizacdo da
aprendizagem.

A exigéncia de transformacgdes no processo de ensino/aprendizagem nao descarta a
necessidade de atividades de aprendizagem passiva, como por exemplo as aulas expositivas ou
leitura de materiais indicados, pois assim como alguns conhecimentos prévios nascem de forma
mecanica, ¢ preciso que se tenha alguma base conceitual para a constru¢do de um conhecimento
poderoso.

No entanto, o proposito de uma aprendizagem contextualizada vai além da assimilagao e
acomodacdo de informacdes que tenham sentido. Busca-se através dessa metodologia ativa,
transformar a estrutura cognitiva do aprendiz, de modo a possibilitar o gradual progresso de
competéncias.

Uma competéncia ¢ um saber-mobilizar. Nao se trata de uma técnica ou de

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 34, p. 04-11, janeiro-abril/2022 ISSN 1982-4440 | Dossié



AN

ARTIGO DOSSIE

mais um saber, mas de uma capacidade de mobilizar um conjunto de recursos
— conhecimentos, know-how, esquemas de avaliagdo e de acdo, ferramentas,
atitudes — a fim de enfrentar com eficacia situagdes complexas e inéditas.
(PERRENOUD, 1998, p. 206).

Ou seja, o aprendiz ndo vai apenas armazenar informacdes, pela mera necessidade de
aprender para atender as exigé€ncias de processos seletivos, — o vestibular por exemplo — o
conhecimento gerado através desse processo, vai ser capaz de promover agdo, € preparar o
individuo para atuar com maior desenvoltura diante dos desafios criados pelo convivio social.

O método de contextualizacdo da aprendizagem oferece ao aluno a oportunidade de
trabalhar com situagdes problema reais e que estejam mais proximas da realidade social na qual
ele esta inserido, ou seja, a aprendizagem por contextualizagdo atua a principio tirando proveito
daquilo que ¢ mais familiar para o aluno, dos conceitos e entendimentos que 0 mesmo ja possui
em sua estrutura cognitiva.

Com base nessa metodologia, o professor consegue provocar as ideias desse aluno através
dos subsunsores, que nesse contexto sao mais bem elaborados, pois foram construidos a partir da
constante vivéncia de uma realidade prépria. (AUSUBEL, 1982):

[...]vé o armazenamento de informagdes no cérebro humano como sendo
organizado, formando uma hierarquia conceitual, na qual elementos mais
especificos de conhecimento sdo ligados e assimilados a conceitos mais gerais,
mais inclusivos. E sob a égide dessa visdo, pode-se dizer que ao oferecer uma
proposta de trabalho que dimensiona o ideal de forma mais ampla, o professor
consegue acessar a estrutura cognitiva dos alunos e aproxima-los da proposta
do projeto em questdo, que a partir da organizagdo feita pelo professor, vai
ganhar a primeira estrutura com base nas sugestoes propostas pelos proprios
alunos.

Diante desse quadro, identifica-se a atuagdo do conceito subsungor agindo como base para
a elaborag¢do de uma situagdo problema que dard origem a um projeto maior, posteriormente
disponibilizado para outros alunos e professores. Os subsungores nessa primeira fase da
contextualizacdo da aprendizagem, oferecem também ao professor uma ferramenta para o
primeiro momento de avaliacdo do aluno, através dessa primeira interagdo com o tema, € possivel
fazer um diagnostico de cada aprendiz para que se possa explorar e ampliar as potencialidades de
cada um.

A Metodologia de Contextualizagdo da Aprendizagem (MCA) aqui destacada, por ser uma
metodologia ativa, coloca o aluno no centro do processo de sua educagdo, e vai mais além, pois
centraliza professor e alunos trabalhando juntos na formagdo de significados procedendo a
construgdo de um conhecimento poderoso.

2.2 Contextualizacdo da aprendizagem significativa potencializando o conhecimento
poderoso.

O processo de aprendizagem significativa trabalha sobre as transformacdes que ocorrem
na estrutura cognitiva, e para que haja maior eficiéncia no processo de aprendizagem, existem
condig¢des e materiais que facilitam essas transformagdes. De acordo com Ausubel:

[...Juma das condi¢des para a ocorréncia da aprendizagem significativa ¢ que
o material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura
cognitiva do aprendiz, de maneira ndo-arbitraria e ndo literal. Um material com
essa caracteristica ¢ dito potencialmente significativo. Esta condi¢do implica
ndo so6 que o material seja suficientemente ndo-arbitrario em si, de modo que
possa ser aprendido, mas também que o aprendiz tenha disponivel em sua
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estrutura cognitiva os subsunsores adequados. (AUSUBEL, 1982, p. 156).

Entdo, criar condi¢des necessarias para a producao de conhecimento com base na MCA,
com amparo na teoria de aprendizagem significativa de Ausubel, diz respeito basicamente a
trabalhar com uma representacdo dimensional clara ¢ objetiva de uma realidade proéxima do
aprendiz.

Na primeira fase da formula¢do do projeto, o momento de exploracdo ira tratar das
primeiras informacdes a serem discutidas e relacionadas pelos alunos e professores, ambos podem
apresentar tematicas de interesse que fagam parte por exemplo do cotidiano escolar, dessa forma
a atividade se torna logo de inicio mais atraente para os alunos, pois serdo capazes de opinar e
participar com conhecimento e vivencia de causa.

Essa estratégia carrega um dos aspectos mais importantes no que diz respeito a
aprendizagem significativa, que € a ndo-arbitrariedade de um determinado material ou tematica
oferecidos aos alunos, pois suas caracteristicas sdo familiares para o aprendiz e ja pode-se contar
com a existéncia de conceitos subsunsores na estrutura cognitiva dos mesmos, 0 que por sua vez
resultard na produgdo de novos subsunsores mais amplos ¢ abrangentes dentro da tematica
trabalhada.

Essa construgdo coerente e progressiva dentro da estrutura cognitiva do aluno, cria
condi¢Oes mais adequadas para a producao do conhecimento poderoso, contudo ela nao garante
eficiéncia na assimilagdo, pois ainda dependera também de outra importante condigdo que diz
respeito a disposi¢do do aluno em relacionar as informagdes a sua estrutura cognitiva de forma
que a aprendizagem seja significativa, do contrario, torna-se um mero momento de memorizagao.

A aprendizagem significativa pode apresentar-se em trés tipos distintos, por representacao,
onde ligam-se significados a seus respectivos simbolos; por conceituagdo, que se assemelha a
aprendizagem representacional trazendo como diferencial a ligacdo de caracteristicas mais
especificas dos simbolos; e por proposi¢ao, onde o individuo assimila a ideia geral indo além da
compreensdo dos conceitos e significados das palavras que compdem uma ideia.

Portanto, se o intuito é garantir o progressivo desenvolvimento de conhecimento que seja
poderoso, a MCA recebe mais suporte quando a aprendizagem significativa acontece de forma
proposicional, pois prepara o aprendiz para trabalhar com problemas e hipéteses mais complexas.

Normalmente no inicio do processo de ensinar, recebe-se uma informagdo pronta e
objetiva, e relativa a metodologia aplicada pelo professor, essa informagdo pode ou ndo entrar em
estado de saber onde se inicia o processo de assimilacdo, durante esse processo a informagao esta
sujeita a obliteragdo de partes que o cérebro considera irrelevantes ou desnecessarias, por fim, o
saber passa a ser conhecimento quando se torna uma produto mais subjetivo e nao dissociavel dos
conhecimentos prévios do aluno

Entdo com base nessa explicacdo, a metodologia aplicada ao ensino torna-se um ponto
decisivo entre memorizar e aprender produzindo conhecimento. O conhecimento poderoso — por
ser um objetivo que visa de certa forma emancipar o aluno no sentido de liberdade de pensamento
critico e desenvolvimento de competéncias — necessita de uma metodologia ativa que ofereca
maior possibilidade de garantir a aprendizagem significativa. Sob tais aspectos, quando a MCA
consegue envolver o maior nimero de alunos na producdo de um projeto, ela desenvolve tanto as
tecnologias da inteligéncia a partir da exploragdo, quanto comeca a desenvolver competéncias ao
dar aos aprendizes a oportunidade de investigar, criar hipoteses e resolver problemas, que sdo
etapas centrais dentro da metodologia de contextualizagdo da aprendizagem.

1.3 Avaliagao construtiva

Sabe-se que a avaliacdo ¢ parte integrante do processo ensino/aprendizagem e que na
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contemporaneidade obteve-se um amplo espago nos processos de ensino. De acordo com
Perrenoud (1998) e seu posicionamento sobre avaliagdo da aprendizagem, pensamento oriundo
de um novo paradigma, seria um processo mediador na constru¢do do curriculo que se encontra
intimamente ligado a gestdo da aprendizagem dos alunos.

Os resultados das provas periddicas ndo devem ser entendidas com carater classificatorio
pelos professores, geralmente sdo supervalorizados e agravados por observagodes diarias de um
carater diagnostico. Quando compreende-se que a prova ¢ apenas uma formalidade do sistema
escolar, o professor desenvolve no seu trabalho uma dindmica mais interativa, mais focada na
promogdo da aprendizagem e na oferta de possibilidade de desenvolvimento progressivo de
capacidades, e nesse contexto possibilita maior discernimento ao longo do ano letivo no que
concerne a participacdo e ao fruto do esfor¢o de cada aluno, sendo entdo uma avaliagdo de carater
qualitativo e ndo simplesmente feita no ambito quantitativo.

Embora essa questdo tenha evoluido comparando-se com a perspectiva historica, a pratica
mais frequente na maioria das instituicdes de ensino ainda ¢ a do registro avaliativo em forma de
nota, ndo contemplando o processo de aprendizagem, pois trata-se apenas da soma de resultados,
sendo um procedimento que ndo tem ferramentas necessérias para revelar todo o processo de
aprendizagem dos alunos. De acordo com Benvenutti (2002), avaliar ¢ mediar o processo
ensino/aprendizagem, € oferecer recuperacao imediata, ¢ promover cada ser humano, é vibrar
junto a cada aluno em seus lentos e rapidos progressos, portanto, a avaliacdo € a parte mais
importante de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Sob a otica de uma aprendizagem significativa através de uma educagdo contextualizada,
o processo de avaliagdo — que ira focar na qualidade do aprendizado — além de possuir um
propdsito que beneficia tanto alunos quanto professores, sera uma ferramenta valiosa a se integrar
no progressivo trabalho de constru¢do de um conhecimento que seja poderoso e por consequéncia
ativo, pois envolve e centraliza tanto alunos quanto professores em atividades de
compartilhamento de saberes e constru¢do de conhecimento.

Na perspectiva qualitativa dos novos paradigmas, busca-se descobrir a natureza e a
integralidade do processo educativo. Luckesi (2002), defende que se deve estar ciente de que a
avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios
e ndo fins em si mesmas. E portanto, a avaliagdo dentro de estratégias ativas, demonstra um carater
mais abrangente em relagdo a todo o contexto de escola, em se tratando da aprendizagem por
contextualiza¢do de uma situagdo problema referente a realidade do meio no qual esta inserida a
instituicdo, ocorrera uma espécie de transferéncia entre a escola e a comunidade, mobilizando
alunos, professores e coordenadores — pois tais projetos carecem de passar pelo conhecimento da
diretoria — para possibilitar o progresso de conhecimentos e competéncias das partes envolvidas,
partindo de um contexto local visando a possibilidade de pronto desempenho eficiente diante de
um contexto mais amplo, ou seja, busca-se a partir de tal perspectiva, a formag@o de um individuo
auténomo e competente diante das mais diversas situacdes. Tais praticas, perpassam pela a origem
da avaliagdo que ¢ associada ao ato de avaliar medindo-se os conhecimentos adquiridos pelos
alunos, e sobre o progresso de grupos e de cada um de seus membros, que a avaliagdo objetiva
recolher e que se faz necessaria a professores e alunos.

A pratica avaliativa no ambito escolar, dentro do modelo liberal conservador, que compde
no seu carater uma esséncia autoritaria, que exige controle e enquadramento dos individuos, sera
apenas um instrumento disciplinador de condutas cognitivas e sociais, no ambito da escola.

Ha trés elementos que compdem a compreensdo constitutiva da avaliagdo, o primeiro
elemento ¢ ele sendo um juizo de valor, assumindo o papel qualitativo sobre um dado objeto. O
segundo, baseia-se nos caracteres relevantes, no caso o objeto da avaliagdo e o terceiro, a
avaliacdo que conduz uma tomada de posi¢do sobre o objeto avaliado. Qualquer dos trés
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elementos pode ser perpassado por uma configuracao autoritaria. Cipriano Luckesi afirma:

[...]a avaliagdo deixara de ser autoritaria se o modelo social e a concepgao
teorico-pratica de educacdo também ndo forem autoritarios. Se as aspira¢des
socializantes da humanidade se traduzem num modelo socializantes da
humanidade se traduzem num modelo socializante ¢ democratico, a pedagogia
e a avaliagdo em seu interior também se transformardo na perspectiva de
encaminhamentos democraticos. (LUCKESI, 2002, p. 42).

Na perspectiva da proposta construtivista, avaliar ¢ acompanhar e valorizar o
processo integral da edificacdo do conhecimento experienciado pelo educando, visto que
a avaliagdo apresenta trés tipos de funcdes: diagnodstica, formativa e somativa. A
avaliacdo diagnostica permite explorar a realidade na qual o processo de ensino-
aprendizagem ird acontecer, através de um levantamento inicial de subsunsores. Esse
primeiro momento de avaliacdo corresponde a fase de exploracdo na metodologia de
contextualiza¢cdo, dando ao professor uma visdo mais clara das potencialidades de cada
aluno, de forma que se possa dar a esse aluno a condi¢ao de desenvolver suas tecnologias
da inteligéncia dentro da area na qual o mesmo demonstra mais interesse ¢ habilidade.
Segundo Luckesi (2002):

Para que a avaliagdo diagnoéstica seja possivel, ¢ preciso compreendé-la e
realizé-la comprometida com uma concepcao pedagogica. No caso,
considerarmos que ela deva estar comprometida com uma proposta pedagdgica
histérico-critica, uma vez que esta concepcdo estd preocupada com a
perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimentos ¢ habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de produgdo.
A avaliagdo diagndstica ndo se propde ¢ nem existe uma forma solta isolada.
E condigdo de sua existéncia e articulagio com uma concepgio pedagogica
progressista. (LUCKESI 2002, p. 82).

A avaliacdo formativa tem como fungdo controlar, objetivando verificar constantemente se
os estudantes estdo alcangcando as metas propostas, visando avaliar se o aluno domina cada etapa
da aprendizagem, antes de avangar para outros niveis posterior de ensino-aprendizagem, o que no
caso corresponderia as fases de investigacdo e resolucdo de problemas. Durante essas duas etapas
o aluno e o professor apontam as principais dificuldades e complexidades no desenvolvimento do
tema proposto para trabalho, analisando possiveis formas de resolugdo de problema e beneficios
resultantes, de forma democratica, procedendo para aplicagdo do método escolhido no intuito de
alcangar o melhor resultado possivel.

A avaliagdo formativa aplicada dentro de uma estratégia ativa como a contextualizagdo da
aprendizagem, proporciona ao professor a observagdo e interacdo com os alunos que estdo
vivenciando a teoria e a pratica simultaneamente, ao passo em que desenvolvem conhecimentos
gerais e especificos.

E por fim a avalia¢do somativa, que classifica os alunos de acordo com seu aproveitamento,
para Bloom (1975), avaliacdo somativa tem como objetivo avaliar de maneira geral o grau dos
resultados mais amplos que foram alcancados ao longo de um curso, trazendo uma reflexdo que
informa o nivel de aprendizagem conquistado por cada aluno. Torna-se portanto uma fase onde
todo o desempenho e evolucdo do aprendiz ganha um carater numérico apenas para satisfazer as
exigéncias dos sistema educacional, que € inflexivelmente seletivo.

Sendo classificatoria ou diagnostica, a avaliagdo como uma ferramenta pedagogica, oferece
suporte ao professor no momento de acompanhar a evolucdao dos alunos. Contudo, € o carater

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 34, p. 04-11, janeiro-abril/2022 | Dossié



ARTIGO DOSSIE

avaliativo — diagnostico ou classificatorio — que se apresenta como um ponto de separagdo de
possibilidades.

Enquanto a classificacdo ndo proporciona possibilidade de crescimento progressivo
colocando o aprendiz em uma tnica dire¢cdo que lhe aponta ou sucesso ou fracasso, o diagnostico
oferece um panorama mais amplo, dispde de sentido e contexto para promover evolugdo no
processo de aprendizagem, de forma que o aprendiz integre tal processo. Luckesi (2002) esclarece
ao apontar que:

Com a fungdo classificatéria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estatico
e frenador do processo de crescimento; com a fung¢do diagndstica, ao contrario,
ela constitui-se num momento dialético do processo de avangar no
desenvolvimento da ac¢do do crescimento para a autonomia, do crescimento
para a competéncia etc. Como diagnostica, ela serda um momento dialético de
"senso" do estagio em que se esta e de sua distancia em relagdo a perspectiva
que esta colocada como ponto a ser atingido a frente. (LUCKESI 2002, p. 35)

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um espaco da acao pedagogica em que os professores sdo
mais resistentes & mudang¢a, muitas vezes nao por possibilidade de escolha, e sim pelo fato de que
por tras do fazer pedagogico sempre existiu um sistema que administra os processos e etapas
passadas pelos alunos, ¢ que exige do professor um parecer, que diante dos prazos ¢ demandas
acaba em algum momento levando a um processo de avaliacdo classificatorio.

Na pratica escolar, atualmente, usa-se o termo avaliagdo, mas faz-se uso de provas e
exames, que implicam julgamento, que traz consigo exclusdo, sendo que avaliagdo ¢ o
acolhimento, visando a transformagdo. Segundo Luckesi (2002), a avaliagdo, por si, ¢ um ato
amoroso ¢ a sociedade na qual esta sendo praticada ndo é amorosa e, dai, vence a sociedade e nao
a avaliacdo. E de fato a avali¢do pode ser dita como um ato de amor, pois com base em uma
avalicdo que se ampara na produgdo de aprendizagem significativa através da contextualizagdo
de realidades proximas ao aprendiz, busca-se que o mesmo seja capaz de progredir em seu
conhecimento, visando uma aprendizagem que esteja em constante transformagdo, isto seria
oferecer melhores possibilidades ao aluno, é um ato de amor, pois encoraja e anima a sempre
buscar a melhor versao de si mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se associar a proposta de uma aprendizagem significativa a produgdo de um
conhecimento poderoso com base na contextualizacdo da aprendizagem, possibilitando um
processo de avaliagdo construtivo. O conhecimento aprendido de maneira significativa tem o
poder do conhecimento profundo e poderoso tornando-se competéncia quando se € utilizado como
habilidade de saber fazer em agdes praticas, tendo possibilidade de ser situado em outras
aprendizagens.

A avaliagdo da aprendizagem exige indicativos de uma aprendizagem significativa, e
portanto tudo deve ser avaliado desde o curriculo até a fase formativa dos educandos. Na
aprendizagem humana deve-se ter como realidade varias dimensdes de instrumentos para o
processo de ensino, ndo existe somente um elemento-chave para o processo de avaliagdo do aluno.
A avaliagdo da aprendizagem cognitiva tem como ponto principal a preocupacdo com a
capacidade do instrumento de avaliar os quadros conceituais e proposicionais que um individuo
possa ter e até que momento o conhecimento € aprendido de forma substantiva ou ndo arbitraria,
sendo um respaldo da aprendizagem significativa.

O presente artigo esclarece que a avaliacdo da aprendizagem significativa ndo tem um
carater linear, sempre sera necessario novas situagoes que devem ser propostas gradativamente,
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pois dardo um sentido aos conceitos devendo ser fundamentado no aluno, sendo ponto de partida
para uma proposta com um crescente nivel de complexidade para alcancar uma abstragdo,
trazendo situagdes contextualizadas e consequentemente descontextualizadas que estdo fora do
contexto do aluno, para que ele evolua. Nio teria sentido ensinar para deixar o aluno na sua
posicdo inicial de aprendizagem. Sendo uma avalia¢do recursiva, que respeita o erro ¢ utiliza ele
como metodologia, formativa e consequentemente somativa. O processo de ensino/aprendizagem
com base na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel dando suporte para uma
educacdo contextualizada, proporciona um cenario muito mais favoravel e transparente para a
producdo de conhecimento poderoso através da manipulag@o e estruturacdo cognitiva coerente
que acontece na transferéncia entre alunos e professores dentro de uma estratégia ativa de ensino,
tendo como espaco e ferramentas o campo proximo dos conhecimentos prévios do educando sem
a necessidade urgente de se utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e informagao, pois tem
como uma de suas caracteristicas, a possivel aplicabilidade no sistema de institui¢des em situagdo
socioecondmica menos favorecidas.

Nesse contexto, pode-se dizer que o processo avaliativo € beneficiado através do carater
qualitativo que passa a ter, pois proporciona a otimizagdo tanto dos conhecimentos e
competéncias do aluno, quanto aprimora as praticas do professor.

REFERENCIAS
AUSUBEL et al. Psicologia Educacional. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa. A teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Moraes,
1982.

BLOOM, B.S., HASTINGS J.T., MADAUS, G.F. Evalucion del aprendizaje. Troquel, Buenos
Aires: 1975.

BENVENUTTI, D. B. Avaliagdo, sua historia e seus paradigmas educativos. Pedagogia: a
Revista do Curso, Sao Miguel do Oeste, v. 01, n.01, 2002. p.47-51.

LUCKESI, C. Avaliaciao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. Sao Paulo, Cortez:
2002.

PERRENOUD, P. Formacio continua e obrigatoriedade de competéncias na profissao de
professor. Ideias: Sistemas de Avaliagdo Educacional, 1998.

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 34, p. 04-11, janeiro-abril/2022 ISSN 1982-4440 | Dossié



