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RESUMO: A utilizacéo dos jogos como um facilitador para a socializagdo da crianca com TEA
na educacdo infantil promove possibilidades de potencializar a socializagdo com o grupo no qual
esta crianca esta inserida. Esté cada dia mais comum a crianga com TEA que inicia na sua primeira
infancia a educacéo infantil, sendo assim cada vez mais cedo se atende esse publico no AEE. Para
desenvolver e estimular as possibilidades dos alunos se faz a necessidade de um material
diversificado, ludico, de facil acesso e planejado para alcancar aos objetivos a serem trabalhados
com estas criangas. Sendo assim, 0os jogos tornam-se aliados do professor do AEE para
potencializar as aprendizagens da crianga com TEA. Foi possivel constatar através das pesquisas
bibliogréficas presentes neste artigo e estudo de caso através de uma professora de AEE de uma
escola de Educacdo Infantil municipal da cidade de Uruguaiana-RS, a importancia e
indispensabilidade dos jogos e seus favorecimentos a aprendizagem como ampliacdo da
comunicacdo, curiosidade, concentragdo, ajuda na construgdo de vinculos afetivos de um modo
potencializador de socializagdo com 0 meio que a crianga com TEA est4 inserida.
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ABSTRACT: The use of games as a facilitator for the socialization of children with ASD in early
childhood education promotes possibilities to enhance socialization with the group in which this
child is inserted. It is increasingly common for children with ASD who start early childhood
education, so this audience is increasingly attended to in the AEE. In order to develop and
stimulate the possibilities of students, there is a need for a diversified, playful, easily accessible
and planned material to achieve the objectives to be worked with these children. Thus, games
become allies of the AEE teacher to enhance the learning of children with ASD. It was possible
to verify through the bibliographical research present in this article and case study through an
AEE teacher from a municipal early childhood school in the city of Uruguaiana-RS, the
importance and indispensability of games and their favors for learning as an expansion of
communication, curiosity, concentration, help in building affective bonds in a way that enhances
socialization with the environment in which the child with ASD is inserted.

Keywords: Games; Autism Spectrum Disorder; Child education; Specialized Educational
Services.

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil (E.I) € a primeira etapa da educacdo basica, em muitos casos,
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é a primeira separacdo entre a familia e a crianga. A escola de E.I sera um dos lugares de
primeira socializacdo desse pequeno sujeito, fora seus familiares.

Serd por meio da E.l. que a crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
possivelmente iniciard seus acompanhamentos, assim o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) fard parte de sua rotina escolar, buscando meios de incluir essa
crianca de forma significativa, construindo sua aprendizagem e vivéncias sociais.

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto da sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacdo familiar. (BNCC, 2017, p. 37).

Estimular e potencializar as aprendizagens de uma crianca com TEA baseia-se na
observacao e conhecimento da mesma, de forma a tracar um planejamento que contemple
suas necessidades e possibilidades de aprendizagem, analisou-se assim a importancia dos
jogos estruturados para criar um intermédio entre o ambiente escolar e a crianga com
TEA, criangas que nos dias atuais estdo frequentando cada vez mais e mais cedo a escola
de E.I. e como resultado, exemplos de caminhadas exitosas pela educacéo infantil e fases
seguintes da vida escolar das mesmas.

Iniciamos essa escrita, justificando o motivo da escolha da escola e da educacao
infantil como campo de pesquisa. Ambas autoras deste trabalho atuam como docentes na
educacdo infantil, a referida escola é conhecida nossa, € nosso chdo de pratica
pedagdgicas junto a sala regular e justamente por conhecermos a realidade dessa escola
em um dos turnos de trabalho, é que temos observado com o passar dos anos 0 aumento
de matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo, com diagnostico
médico ou em hipdtese de diagndstico.

O referido artigo pretende discutir a relevancia dos jogos e a contribuicdo dos
mesmos como recurso de socializagcdo na Educacéo Infantil, para estudantes com TEA.

Durante a pesquisa e o estudo de caso realizado, foram construidos dois jogos
estruturados que foram doados a sala de AEE, para utilizacdo da professora nos seus
atendimentos, os referidos recursos sdo apresentados ao longo deste trabalho, bem como
a devolutiva da professora parceira do AEE em relacéo a contribui¢cdo dos mesmos para
o0 atendimento da crian¢a com TEA.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA E DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A inclusdo dos sujeitos com deficiéncia é um grande desafio para todos 0s
envolvidos no processo educacional. Sobre isso pontua a meta de nimero quatro do Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014)

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
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especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional especializado, de sala de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou privados. (BRASIL,
2014, Meta, 4.)

Teixeira (2019), resgata o processo histérico de atendimento a pessoas com
deficiéncia no Brasil. Antes do Plano Nacional de Educacdo, de 2014, existiu uma
construcdo de caminhos legislativos relacionados aos direitos das pessoas com
deficiéncia. Segundo a autora, desde a época do império foram criadas instituicGes para
0 atendimento de pessoas com surdez e cegueira, no seculo seguinte, em 1926, foi criada
a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

A seguir, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases passou a orientar que sempre que
possivel, o atendimento dos excepcionais, deveriam ser enquadrados no sistema geral da
educacdo a fim de integra-los na comunidade (BRASIL, 1961). Na sequéncia, o decénio
seguinte trouxe a LDB n°5692/71, orientagdo de que a educacdo dos deficientes deveria
acontecer no ensino regular.

A década de 80, foi marcada pela promulgacdo da Constituicdo Federal, que
assegura a educacdo como direito de todos (BRASIL, 1988). Na sequéncia,
respectivamente, em 1990 e em 1994, aconteceram avancos internacionais significativos
referentes ao Atendimento Educacional Especializado na Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e Declaracao
de Salamanca.

No ano de 1994, foi criada a Politica Nacional de Educacdo Especial que passou
a orientar que tivesse acesso ao ensino regular todos aqueles que tivessem condicGes de
acompanhar as atividades, da mesma maneira que os estudantes ditos normais. (BRASIL,
1994). Nesta continuidade a LDB n° 9.394/96, define a educagdo especial como
modalidade a ser ofertada preferencialmente na rede regular e ainda prevé aqueles que
ndo possuem possibilidade de serem integrados no ensino regular em virtude de suas
especificidades, classes, escolas e servicos especializados (BRASIL, 1996).

Ainda sobre o resgate histérico referente ao atendimento a pessoas com
deficiéncia, Teixeira (2019) destaca a criacdo do Plano Nacional de Educacéo, lei n°
10.172/2001 define objetivos e metas para que todos os sistemas de ensino favoregcam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes. No mesmo ano, a
Resolucdo CNE/CBE n° 02/2001 institui as Diretrizes Nacionais para Educacédo Especial
na Educacdo Baésica, que indicou caminhos que a Educacdo Especial percorreria no pais
nos préximos anos.

No ano a seguir a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Bésica, que instituicdes de nivel
superior contemple em sua organizacdo curricular conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002).

Neste sentido, a Normativa 13/2007 ordena a criacdo do Programa das Salas de
Recursos Multifuncionais, objetivando apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino
(BRASIL, 2007).
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O primeiro documento norteador do AEE foi o Decreto n° 6.253/2007, seguido do
Decreto n® 6.571/2008, que definiu os objetivos do AEE nas Salas de Recursos
Multifuncionais, direcionamentos para o desenvolvimento profissional docente na
perspectiva do AEE, como também o publico (BRASIL, 2007d; 2008b), revogado pelo
Decreto n° 7.611/2011. Segundo o Art. 3 do documento, séo objetivos do AEE

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular

e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acGes da
educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.
02).

Ao encontro disso, a autora traz a criacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, destacando-a como um novo
direcionamento ao (AEE) Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais (TEIXEIRA, 2019).

Em 2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver
sem Limite, amparado pelo Decreto n° 7.612, visa promover e amparar 0 aprimoramento
das politicas inclusivas e a garantia das pessoas com deficiéncia. Na sequéncia, em 2013,
a LDB 9.394/1996, no seu artigo 4, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
passou a ser citado pela primeira vez no documento, quando diz que

[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013, Art.4)

Alem da reformulagdo acima citada, excluiu o termo “portadores de
necessidades especiais” (grifo nosso) e passou a denominar “o publico da Educacao
Especial” (grifo nosso) (BRASIL, 2013).

Referente a realidade educacional no municipio de Uruguaiana, (Teixeira, 2019)
salienta o Plano Municipal de Educacdo que estabelece diretrizes para a Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

[...] o municipio deve programar politicas educacionais obedecendo aos
principios da politica nacional, garantindo o direito ao acesso do aluno,
eliminando o0s obsticulos, tanto pedagdgicos, como arquitetonicos,
promovendo a construcao de uma sociedade justa e igualitaria (PME, 2016, p.
118-119).

Ainda segundo (Teixeira, 2019), no ano de 2018, o governo federal lancou uma
preposicdo de reformulacdo da Politica Nacional de Educacional na Perspectiva
Inclusiva, com agdes voltadas ao retrocesso que representa um atraso de mais de trinta
anos na area no pais, entre essas acoes, consta a retirada do termo na Perspectiva
Inclusiva, do nome da politica. (apud Mantoan, 2018).

Acompanhando a linha do tempo criada pela autora acima citada, trazemos a
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Politica Nacional da Educacéo Especial, instituida pelo Decreto n° 10.502/2020, que trata
de dar as familias o direito de escolha entre a escola regular ou especial. Em tempo a
Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), manifestou-se acerca dessa
proposicao na referida politica.

Repassar as familias o poder de escolha entre escola regular ou especial, esta
longe de ser a solucdo que o Brasil precisa para enfrentar a inclusdo e garantir
a equidade das condicdes de aprendizagem em relacdo aos estudantes com
deficiéncia. Precisamos fortalecer o sistema educacional inclusivo, com
investimento para formacdo e qualificacdo de professores, metodologias e
estratégias para atender as singularidades dos estudantes, materiais
pedagégicos adequados, estrutura de acessibilidade, transporte escolar
adaptado, entre outras acfes necessarias. Sendo que, caso a familia decida pelo
atendimento especializado, esse atendimento deve ser complementar a escola
regular. (Undime, 2020)

Segundo (Rocha et.al, 2021) o Decreto Presidencial n® 10.502, de 30 de setembro
de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida—PNEE - 2020 (BRASIL, 2020a), pretendendo
substituir a politica vigente até entdo, Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. Entretanto, a PNEE - 2020 foi a
politica nacional de Educacao Especial mais curta da histéria do Brasil, durando apenas
cerca de 60 dias, envolta em grandes discussdes e dividindo opinides.

Ainda, de acordo com 0s autores,

No dia 19 de dezembro de 2020, foi finalizado o julgamento virtual sobre a
PNEE-2020e publicada, dois dias apds, uma liminar referendando a decisdo
pela suspencdo da eficacia do Decreto N° 10.502/2020. Posteriormente, no dia
3 de fevereiro de 2021, foi publicado o despacho deferindo medida cautelar
para suspender os efeitos do Decreto N° 10.502 e, assim, para subsidiar o
julgamento definitivo do feito, estabelecendo prazo para manifestacdes
das autoridades requeridas e vistas, ao Advogado-Geral da Unido e ao
Procurador-Geral da Republica(BRASIL, 2020c).No inteiro teor do acérdao,
publicado em 12de fevereiro de 2021,6 possivel ter acesso a integra do texto
da deciséo e ao relatério com os votos dos Ministros. (ROCHA, et. Al, 2021,
p.07)

Diante de todo o exposto, vale destacar a extrema relevancia da Educacéo Especial
Inclusiva e de sua poténcia emancipatoria. A educacdo como um todo deve ser tratada
com muita seriedade, sobretudo a Educagéo Especial.

Em face de todo o processo evolutivo da humanidade, no que diz respeito a
Educacao Especial, também estamos em tempo de avancar e nao de retroceder.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

“Sao seres diferentes, com uma inteligéncia excepcional, mas a quem tudo tem
de ser ensinado. Sao também criangas que tém muito para ensinar; elas sao o
exemplo vivo da condicdo humana, que nos conduz a uma permanente
reflexdo.” (PEREIRA, 2006, p. 07).

Uma escola realmente inclusiva é o sonho de todos os professores comprometidos
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com a educacdo e dos pais de estudantes atipicos.

Criada e utilizada inicialmente pelo psiquiatra suico Eugene Bleuler, em 1911, faz
alusdo para assim definir um sintoma que ele acreditou ser secundario da esquizofrenia.
Segundo Rodrigues (2010):

[...] Bleuler propde uma “auséncia da realidade”, com o mundo exterior, e,
consequentemente, impedimento ou impossibilidade de comunicar- se com o
mundo externo, demonstrando atos de um proceder muito reservado
(RODRIGUES, 2010, p. 19).

As primeiras publicacfes a respeito da sindrome do autismo foram de autoria do
psiquiatra austriaco Leo Kanner em 1943, denominando-se inicialmente de disturbio
autistico do contato afetivo. Logo depois o termo foi substituido por “autismo infantil
precoce” (Kanner, 1943).

O autismo caracteriza-se por um transtorno de desenvolvimento que se manifesta
na infancia afetando a forma na qual a crianga se relaciona com o mundo. Toda crianga
autista apresenta algum comprometimento nas areas de comunicacdo, interacdo e
comportamento, podendo também apresentar dificuldades motoras e sensoriais.

Segundo o professor de psicologia Thomas Whitman (2015, P. 33) que discute em
sua obra o emprego do termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), utilizado em
nossa pesquisa “A denominagdo tem sido usada para reconhecerem-se as amplas
diferencas individuais que existem entre pessoas diagnosticadas como autistas [...] 0
argumento para 0 autismo estar em um espectro ou ser um transtorno de espectro baseia-
se na similaridade da sintomatologia de individuos no espectro”.

Com relacdo ao diagndstico precoce ja na primeira infancia Whitman, 2015
pontua que,

“Em virtude da importancia de se iniciar intervengdes o quanto antes, €
fundamental diagnosticar o autismo no estdgio mais prematuro possivel,
embora muitos instrumentos ndo tenham sidos validados em criangas com
menos de trés anos de idade, tais métodos comecam a evoluir.” (WHITMAN,
2015, p.15).

Torna-se importante considerar as afirmativas que o reconhecimento na primeira
infancia se torna fundamental para a iniciacdo da estimulacdo da criangca com TEA e assim
o desenvolvimento do trabalho com esta crianca ja na educacdo infantil visivelmente s6
trara beneficios para seu desenvolvimento em longo prazo.

Os Saberes e Préticas da Inclusdo da Educagdo Infantil (BRASIL, 2006) reforcam
a importancia da intervencdo precoce com o intuito do desenvolvimento integral da
crianca de zero a trés anos, nos aspectos fisicos, cognitivos, culturais e sociais, além de
promover o suporte a familia objetivando a incluséo.

A HISTORIA E A RELEVANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA A
POTENCIALIZACAO DAS INFANCIAS

A educacdo infantil € o primeiro encontro da crianga com seu grupo de interacdo
longe da familia e do convivio de casa, 0s primeiros anos da vida de uma crianca séo

fundamentais para sua formacdo e amadurecimento de desenvolvimento, carregados de
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aprendizagens que os norteardo ao longo da vida escolar e também em sociedade.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil a crianca
é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas.
Tem desejo de estar proxima as pessoas e é capaz de interagir e aprender com
elas de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando
suas relacBes sociais e interacdes e formas de comunicacdo, as criangas
sentem-se cada vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas
trocas de sociais com diferentes criangas e adultos cujas percepcgdes e
compreensdes da realidade também serdo. Para se desenvolver, as criancas
precisam aprender com os outros, por meio de vinculos que estabelecem. Se as
aprendizagens acontecem na interacdo com as outras pessoas, sejam elas
adultos ou criancas, elas também dependem dos recursos de cada crianca.
(p.21, v 1, 1998)

A historia da educagdo infantil no Brasil nos remete ao surgimento das creches,
vinculadas a histéria da mulher trabalhadora, caracterizando-se como uma instituicao
substituta do lar materno. Durante o final do século XIX e inicio do século XX, essa
concepgdo assistencialista prevaleceu e o carater educacional dessa faixa etaria foi
desconsiderado.

O estabelecimento da educacdo infantil como um direito de todas as criancas so foi
reconhecido com a Constituicdo Federal de 1988 e com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional de 1996.

A (LDB, 1996) define a educacdo infantil como primeira etapa da educacéo basica
que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

Fundamentando a proposta de educacéo inclusiva, entendemos que 0 movimento
de reorganizacdo da escola tem que comecar ja na educacdo infantil por ser esta, conforme
prescrito na lei, a primeira etapa da educacdo. Segundo Mendes (2010, p. 47-48), os
primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez mais importantes.
Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o desenvolvimento da inteligéncia,
da personalidade, da linguagem, da socializacao, etc.

Sobre os avangos que ocorreram e sobre o olhar nas infancias na Educacao
Infantil, Fochi escreve em seu livro que,

“A escola de educag@o infantil, ao longo dos anos vem representando diversas
fungBes para a sociedade, especialmente para adultos e criancas que fazem
desta instituicdo um espago de cuidado, de socializacdo, de aprendizagem e de
educacdo. Isso resulta do fato de que, nas Ultimas décadas, os diversos
segmentos da sociedade tém voltado sua atencdo para as necessidades das
criangas em contextos de vida coletiva.” (FOCHI, 2015, p. 31)

Carneiro (p.15, 2012) escreve em seu artigo que a pratica pedagogica na educacao
infantil tem sido analisada ultimamente no sentido de superar a¢cdes que eram baseadas
no cuidar, promovendo reflexdes sobre seu papel de educar. Sendo assim percebemos a
evolucdo que vem ocorrendo acerca das infancias e seus estudos sobre a melhor forma de
proporcionar desenvolvimento e aprendizagem para este grupo etario que tanto depende
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ndo s6 de cuidados e afetos, mas de estimulacéo.

Um dos principais documentos que norteiam a pratica na educacéo infantil a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) determina que as creches e pré-escolas, ao acolher
as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacéo dos bebés e das criancgas
bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao (p. 36).

Consideramos TEA como uma condicdo maior que compreende tal
variabilidade € levar em conta a individualidade, as necessidades particulares,
as habilidades, os graus de severidade e o tipo de apoio de que cada pessoa ira
precisar em sua vida doméstica, social e escolar (LEON; FONSECA, 2013,
p.180).

Caminha-se para o encontro entre a Educagéo Infantil e o AEE, formando um
conjunto de estimulos possiveis e positivos a serem realizados junto as criangas que se
encontram em nossas escolas diagnosticadas ou em processo de diagnostico, garantindo
acompanhamentos e realiza¢des de intervencdes que antes ndo eram possiveis.

JOGOS ESTRUTURADOS COMO ESTRATEGIA DE SOCIALIZACAO PARA
SUJEITOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Com base nos estudos de Piaget (1973), que determina as fases do
desenvolvimento infantil em estagios. E no estagio pré-operatorio, de 2 a 7 anos, que
surge o simbolo ludico, que se transforma em esquema simbélico, dando inicio ao faz-
de-conta, para alguns alunos TEA, isso se configura como uma grande dificuldade.

Ao encontro disso esta o que aponta (DA SILVA, 2012, p. 53) que, identificar o
ludico (jogos pedagdgicos) como elemento formador na aquisicdo da aprendizagem das
criancas e seu desenvolvimento global em especial a pessoas com necessidades
especificas € objetivo principal da educacéo.

Nesse sentido, os jogos estruturados podem se tornar grandes aliados na préatica
docente na sala de recursos da Educacdo Infantil, junto aos estudantes com TEA, como
recurso na tentativa de equilibrar as emocdes e diversos estimulos que esse estudante
encontra nas escolas de educacao infantil de um modo geral, relacionados as diversas
cores, espagos, sons, falas, cores. Quando inventamos, criamos, transformamos ou
reproduzimos uma infinidade de jogos, também somos recriados por eles.
(SOMMERHALDER E ALVES, 2011).

Como nos diz a pesquisa de Albuguerque (2018) jogos sdo ferramentas lddicas de
aprendizagem que com efeito eficaz e encantador garantem rapidez na aquisi¢do de novos
conhecimentos. Assim sendo, estes jogos com intencionalidade e planejamento,
potencializa a aprendizagem da crianca, desafiando suas possibilidades de novas
construgdes e tornando assim 0 momento prazeroso e carregado de memorias afetivas
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também.
Piaget (1976) fala que acdo ludica € o principio basico das atividades intelectuais
da crianca, séo meios que auxiliam e melhoram o progresso intelectual. Ele afirmou:

O jogo é, portanto, sob as suas formas essenciais de exercicio sensério-motor
e de simbolismo, uma assimilacdo da real a atividade prépria, fornecendo a
esta seu alimento necessario e transformando o real em funcdo das
necessidades mdltiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educacgdo das
criangas exigem todos que se fornega as criangas um material conveniente, a
fim de que, jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que,
sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil (PIAGET, 1976, p.
160).

As autoras Fonseca e Ciola (p.75, 2016), falam do ensino estruturado que para a
crianca com TEA as estratégias visualmente apresentadas permanecem fixas, nédo
desaparecem do campo visual... de posse das instrugdes visuais, os alunos também tém
mais tempo de olhar e absorver os dados que ali estdo. Transpondo essa fala para a
educacdo infantil percebe-se a relevancia que um material objetivado e estudado para um
jogo tem em relacéo a diferenciacéo na hora da construcdo das aprendizagens da crianga
com TEA.

Ainda sobre o ensino estruturado, as autoras baseiam seus estudos nos
fundamentos do programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
Communication Handicapped Children), que diz respeito a organizacéo, sinalizacédo e
confirmacéo de que pessoas com autismo processam informacdes visuais mais facilmente
que as instrucbes verbais, aspectos fundamentais para a aprendizagem do aluno com
autismo, confirmando dados de Wheller e Carter (1998).

O modelo TEACCH foi criado em 1971 por Eric Schopler e seus colaboradores
americanos da Universidade da Carolina do Norte e € um programa de tratamento e
educacéo para as pessoas de todas as idades com autismo e problemas relacionados com
a comunicacéo, ainda que incorpore a palavra “criangas” em sua sigla (Fonseca e Ciola
p. 16, 2016)

“Nesse sentido o pensamento do TEACCH pode ser resumido da seguinte forma:
se a cognicao é diferente, logo, o método de aprendizagem também precisa ser
diferenciado, necessita valorizar e entender essas diferencas.” (LEON, 2016: p. 14).

Os métodos de trabalho do ensino estruturado seguem uma forma sistematica de
apresentacdo, onde as instrucdes, as tarefas e os materiais sdo elaborados para que 0s
alunos trabalhem de forma independente e direta, sendo objetivos nos resultados e assim
dando direcionamento, seguranca de resultados e rotina para a crianga com TEA. “E um
sistema que a pessoa usa para ser independente: olhar, buscar, engajar, executar e
terminar.” (FONSECA e CIOLA, 2016 p.19).

Por intermédio deste modelo de ensino, podem-se embasar 0s jogos construidos
para o estudo de caso que sera dissertado a seguir, contemplando sua relevancia e trazendo
suas contribuicdes a partir das pesquisas e do livro de Fonseca e Ciola (2016) que deram
suporte e referéncia para a construcao dos referidos.
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ESTUDO DE CASO E OS JOGOS ESTRUTURADOS COMO FACILITADOR DE
SOCIALIZACAO PARA A CRIANCA COM TEA

A metodologia utilizada para a pesquisa, foi estudo de caso realizado em uma
escola de educacdo infantil, que possui significativa demanda de alunos com
caracteristicas de TEA.

A professora parceira, atuante na sala de AEE, da escola participante do estudo,
decidiu por este estudante especificamente também na expectativa de que nos pudéssemos
dar algum suporte, no sentido de sugerir alguma pratica diferenciada que viesse a
contribuir para a evolucdo do mesmo. Sobre esse compromisso docente, Paulo Freire
destaca que:

“Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar - aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e a seriedade” (FREIRE, 2021, p. 26).

J& no primeiro encontro da entrevista, foi possivel constatar a grande preocupagéo
demonstrada pela professora ao relatar que recebeu um contato por parte de um
profissional que presta atendimento ao estudante em uma clinica privada e foi informada
que, apos aproximadamente um ano de atendimento o0 menino apresenta nenhum avanco.

Ainda de acordo com a professora, conforme dados informados pela familia no
momento da anamnese, o0 estudante recebe acompanhamento multidisciplinar nesta
clinica no periodo de duas vezes semanais, com terapeuta ocupacional, fisioterapeuta e
psicopedagoga, por enquanto nao recebe acompanhamento psicolégico.

A crianca indicada pela professora de AEE, é um estudante da etapa IV, da
educacdo infantil de uma escola publica, situada na area central de um municipio da
fronteira oeste do RS. Segundo as informacGes prestadas pela a professora durante a
entrevista, 0 menino possui trés anos e dez meses, 0 mesmo frequenta essa escola desde
setembro de 2021.

Seguindo o0s protocolos e orientagcdes do Conselho de OrientacGes
Epidemioldgicos do municipio, referente a COVID-19, os estudantes frequentam a escola
em grupos | e 1, em educacdo hibrida, intercalando aulas presenciais e atividades online.
Fato que, segundo a professora, tem comprometido a qualidade do trabalho com os
sujeitos de inclusdo, em consequéncia da distancia de tempo entre um atendimento e
outro, de aproximadamente duas semanas.

Os relatos da professora tratam de trés observacdes do menino na sala de aula
regular, onde 0 mesmo somente gritava e jogava 0s brinquedos, apresentando
significativa dificuldade de permanecer na aula, socializar com o grupo e concentrar-se
nas atividades propostas pela professora.

Especificamente sobre o atendimento individual prestado ao estudante na sala de
AEE, também néo obteve éxito. O comportamento do menino foi 0 mesmo, as expressoes
de descontentamento foram através de gritos e arremesso dos brinquedos.
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A professora faz correspondéncia a esse comportamento ao fato de ainda, em
consequéncia do tempo, ndo ter sido possivel estreitar os vinculos com a crianga. A
educadora tem esperanca que a partir do momento que o menino se habitue a conviver
com ela, no decorrer dos atendimentos, aceite mais ponderadamente as intervencoes
pedagdgicas.

Sobre os comportamentos apontados pela professora Valle et. al (2018) explicam
que o Transtorno do Espectro do Autismo se caracteriza por um conjunto de condutas,
chamados comportamentos ritualisticos ou obsessdo por uniformidade, acompanhados
em alguns casos por auséncia ou deformacdes da linguagem e também de repeticdes de
movimentos corporais e dificuldade de interacéo e socializagéo.

A professora ressaltou a dificuldade nesse momento pandémico, onde a educagéo
teve que se reinventar, porém especificamente em se tratando de sujeitos com TEA, essa
dificuldade torna-se muito maior, pois, segundo ela, a rotina é extremamente necessaria
para os avancos dos estudantes de incluséo.

A professora de AEE, recebeu os jogos e foi realizada uma sucinta conversa para
informar sobre as sugestfes de intervencdes e posterior a isso agradecer pelo aceite em
participar do estudo.

O primeiro jogo foi constituido por papel cartdo retirado de uma embalagem que
iria ser descartada e da mesma maneira de garrafas pets que também seriam descartadas.
Na frente de cada garrafa, com o auxilio de cola, foram anexados numeros e suas
respectivas quantidades impressas em papel sulfite.

Bolinhas de gude auxiliam na associacdo as quantidades demonstradas em cada
garrafa. Ap6s a mediacgéo por parte da professora em demonstrar a contagem dos simbolos
expostos na garrafa, devera ser feita a contagem das bolinhas de gude, que deverao ser
introduzidas dentro da respectiva garrafa através do gargalo que estara com a tampa que
sera retirada pela crianca a cada nova contagem.

A referida atividade possui 0s objetivos de desenvolver e estimular a
concentracdo, a atengdo, o raciocinio légico-matematico e também a associacdo as
respectivas quantidades.

O segundo jogo foi constituido a partir de material reciclado de facil acesso e pode
ser também modificado ao longo das necessidades da professora e aluno, foram utilizados
materiais para estimulacdo tatil como algoddo, plumas, lixa, cartdo em uma base de
madeira tendo cada textura um par para a criangca memorizar e encontrar as texturas
iguais, seguindo as regras do jogo da memoria usual. Para estimular também a
motricidade fina do aluno, as tampas de lengos umedecidos servem como separadores das
texturas.

O Jogo da Memdria Tatil tem o objetivo de potencializar a estimulagéo sensorial
e diferenciacdo das texturas buscando adequar o toque da crianga ao material que
possivelmente serd de uso de sua rotina de atividades em sala de aula regular também,
além de promover a atencdo e memorizacdo do pareamento das texturas apresentadas.

Da mesma maneira, é possivel também utilizar apenas uma textura diferente em
cada “janelinha” e deixar em um cesto ao lado a textura solta para o aluno identificar,
bem como estimular a socializag¢do tanto com o jogo sendo executado professora/aluno,
como aluno e colega de AEE ou Sala de aula regular.
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Ambos os jogos foram elaborados objetivando ser facilitador da aprendizagem e
também como meio de socializacdo para o aluno TEA, com o direcionamento de jogos
simples e praticos, para que a crianga possa tomar posse de suas execucdes e logo partilhar

estas com colegas de sala de aula regular ou atendimentos em grupos na sala de AEE.

Entende-se que as areas de maiores dificuldades encontradas para a aprendizagem
de uma crianca TEA estd justamente voltada a estimulacdo das trés areas do
desenvolvimento: interacdo social, comunicacao e comportamento. Sendo assim, a escola
tem por principal funcéo estar ligada ao conhecimento de trabalhar a aprendizagem de

forma diferenciada, porém nédo excludente.

DEVOLUTIVA DA PROFESSORA DO AEE SOBRE 0OS JOGOS E SUAS

CONTRIBUICOES

Apdbs o encerramento do estagio e inicio da escrita do presente artigo a professora
parceira do AEE conseguiu em tempo realizar a aplicacdo dos jogos com a crianca do
estudo de caso e assim elaborar um parecer sobre as contribuicdes dos jogos para o
processo de aprendizagem do aluno na sala de AEE, como é possivel acompanhar a

seguir, no quadro 1.

Quadro 1 — Relatério sobre a utilizagdo dos jogos na sala de AEE

Relatério de observacédo da professora de AEE, sobre o0 estudante do estudo de caso

O jogo no processo educativo avanga para uma educacdo inclusiva, pois 0s jogos visam a participacdo
coletiva.

Iniciei oferecendo o jogo “numeros e quantidades simples de 1 a 5”, mostrando os niimeros e os
desenhos correspondentes, contando-os um a um. A seguir, mostrei como desenroscar as tampinhas
das garrafas e retirar as bolinhas de gude de dentro. Ap6s coloca-los novamente uma a uma contando e
enroscando a tampa.

Foi um processo lento, passo a passo para o aluno conseguir entender o jogo, mas percebemos que
trabalhamos varias habilidades em um s6 jogo.

Na sequéncia, continuamos com a segunda cartela do jogo de 6 a 10, e entdo conseguimos despertar a
curiosidade e criatividade na crianca, pois construiu outras formas de utilizar as bolas de gude,
colocando-as dentro das tampinhas, enfileirando-as no tatame e empurrando-as até preencher o espaco
entre o tatame e a parede, foi um momento muito significativo para a crianca, pois 0 mesmo foi o
protagonista da atividade.

No “jogo da memoria tatil”, mostrei como abrir as tampinhas dos lengos umedecidos e o estimulei a
observar as texturas e logo depois peguei sua méo e o auxiliei a passar sobre cada uma das diferentes
texturas.

Logo o menino fechou as tampas, pedi que abrisse qualquer uma e a seguir encontrasse a textura igual
a descoberta naquele momento, 0 menino abriu todas as tampas, ainda ndo conseguindo associar uma
textura a outra, entretanto manuseou as distintas consisténcias, presentes no jogo.

Através da atividade ludica, descobrimos uma fonte para despertar e desenvolver o conhecimento e a
aprendizagem.

O sucesso do nosso aluno é o sucesso do nosso trabalho!

Fonte: professora parceira do AEE

E possivel observar no relatdrio descritivo da professora que, mesmo com todas
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as dificuldades relatadas pela mesma ao longo desse estudo, 0 protagonismo e a interagéo
da criancga, se fizeram presentes no momento da oferta dos jogos. O menino construiu
outras possibilidades, de forma atenta e concentrada e da mesma maneira socializando
com a professora, sequindo suas solicitagdes durante o atendimento na Sala de Recursos.

Pequenos passos, sao grandes avangos para um sujeito com Espectro do Autismo,
0s primeiros relatos da docente, nos contam sobre a divergéncia do estudante, mostrando
seu descontentamento atraveés do arremesso de brinquedos e postura irredutivel em
permanecer em aula, com as diversas interacdes, através de uma integracao respeitosa,
chega-se entdo ao inicio da inclusdo, onde séo levadas em conta as especificidades do
aluno.

Ndo existe um modelo de conduta ideal, ter uma visdo democratica e néo
classificatéria [...] a diferenca estd em um professor sensivel, acolhedor e atento (VALLE,
et. Al, 2018). Ao encontro do que dizem os autores vem a frase conclusiva do relatério
tecido pela professora do AEE, “O sucesso do nosso aluno é o sucesso do nosso
trabalho!” (Grifo nosso).

Diante de uma préatica pedagdgica realmente comprometida e aberta a novas
possibilidades, se deu o ponta pé inicial ao processo de socializa¢do do sujeito pertencente
a esse estudo caso, podendo afirmar que os jogos, podem sim, ser socializadores de
estudantes com TEA, na Educacéo Infantil, como podemos comprovar no parecer acima.

CONCLUSAO

O estudo buscou investigar se 0s jogos estruturados sdo recursos para estimular a
crianca com TEA na educacdo infantil, bem como suas contribuicbes junto a
possibilidades de atuacdo pedagdgica do professor do Atendimento Educacional
Especializado para enriquecimento de praticas pedagogicas na Educacéo Infantil. Temos
a certeza de que as informacdes obtidas, ndo se encerram com este estudo, pois conforme
passam 0s anos mais a estimulacdo precoce é valorizada, dando visibilidade para a parte
tdo importante e fundamental da educacéo, a Educacao Infantil.

Sendo assim, destacamos a oportunidade e relevancia deste estudo no sentido de
entender um pouco sobre como os jogos voltados a crianga com TEA colaboram com a
pratica da inclusdo na Educacao Infantil, buscando através da pesquisa as fundamentacoes
e 0s aportes para esse trabalho, comprovando acerca das praticas positivas com as
relacOes entre familia e escola, como também possibilidades educativas e sociais, a partir
do desenvolvimento de praticas direcionadas e orientadas para estes sujeitos (TEA) da
educacéo infantil.

Na busca de uma pratica que intervenha positivamente com essas criangas
atendidas pelo professor do A.E.E, compreendemos que ndo existe uma Unica forma de
atuacdo, cada individuo é singular e distinto, e a pratica se constitui nas vivéncias e
formacges pelas quais passamos, tendo consciéncia de que cada realidade é Unica e de
que compreender isso olhando nossos alunos com dedicagdo e proposito, estes recursos
serdo aliados para uma pratica exitosa.

O jogo para a crianga com TEA é um recurso para evolucao de suas capacidades,
promovendo momentos de socializacdo de uma forma interativa e estimuladora, tanto nos
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atendimentos individualizados como nos atendimentos em grupos. O professor do AEE
necessita ter por objetivo a facil compreensdo e manuseio do jogo pelo aluno a ser
atendido

Faz-se necessario uma acdo conjunta da professora da sala de aula regular,
juntamente com a professora da sala de Atendimento Educacional Especializado e demais
membros da equipe escolar, para que o estudante com TEA seja efetivamente incluido e
para que os jogos a serem utilizados no processo de aprendizagem sejam avaliados se
realmente sdo significativos a esse sujeito e dessa forma promovam avangos no processo
de socializagdo que é o assunto em questao.
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