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RESUMO: Neste artigo coletamos informagdes referentes as mobilizagdes presentes na carreira
docente, a partir da participagdo de professores da Educagdo Basica, da escola publica. Buscou
identificar e compreender o que mobiliza e instiga o prazer docente em continuar lecionando. A
pesquisa faz parte do curso de pds-graduacao, intitulado: “Da Escola Publica a Escola Outra:
relacdes com o saber que afetam projetos de vida e de trabalho”, oferecido pelo Departamento de
Educagdo da UFSCar. Sendo assim, utilizamos como base tedrica a teoria da relagcdo com o saber,
fundamentada por Charlot. Os dados foram coletados por meio de questdes abertas e
posteriormente analisados qualitativa e quantitativamente. Observou-se semelhanca e
aproximacdo de conteido nas informagdes exploradas, mesmo diante de perspectivas e
experiéncias distintas.
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ABSTRACT: In this article we collect information regarding the mobilizations present in the
teaching career, from the participation of Basic Education teachers, from public schools. It sought
to identify and understand what mobilizes and instigates the teacher's pleasure in continuing to
teach. The research is part of the postgraduate course entitled: “From the Public School to the
Other School: relationships with knowledge that affect life and work projects”, offered by the
Department of Education at UFSCar. Therefore, we use as a theoretical basis the theory of the
relationship with knowledge, founded by Charlot. Data were collected through open questions
and subsequently analyzed qualitatively and quantitatively. Similarity and approximation of
content was observed in the information explored, even in the face of different perspectives and
experiences.

Keywords: Narratives-mobilization. Relationship with knowledge. Teaching. Choice.
Instigations.

INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu a partir de experiéncias e observagdes no ambiente escolar,
vivenciadas na infancia e por meio da minha profissdo como docente, da rede publica, dos anos
iniciais. O presente trabalho terd como eixo norteador o mobil, na busca de compreender as
mobiliza¢des que perpetuam a vida e cotidiano do professor.

Para que exista mobilizagdo, ¢ necessario existir motivos indispensaveis e razoes
suficientes para que se produza sentido (CHARLOT, 2000). Diante disso, a pesquisa se debrugara
em compreender as razoes e justificativas que fundamentam o fazer pedagogico, investigando e
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compreendendo os sentidos ¢ mobilizagdes (mobil) que cercam a vida dos docentes e os
impulsionam a prosseguir lecionando.

Este trabalho ¢ oriundo de uma reflexdo metanarrativa sobre minha historia de vida e
formagdo. Compartilharei quem eu sou, o que fago e algumas experiéncias e vivéncias pessoais ¢
profissionais, juntamente com indagacdes e inquietagoes.

“As historias importam. Muitas historias importam. As histérias foram usadas
para espoliar ¢ caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢
humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada” (ADICHIE, 2019, p. 32).

As historias resgatam nossas recordagdes e fazem parte de nossa identidade. Como me
vejo? Como tenho narrado minha histéria? Quem sou eu? Como me defino? Desta forma,
evidenciamos a importancia e contribuicdo para a vida do docente em narrar sua historia de vida.
Ao narrar revivemos as memorias, relembrando os momentos e trazendo a tona os sentimentos
existentes.

Sou professora do ensino fundamental e desde quando iniciei a carreira como docente

sentia que algo me intrigava, diante das razoes, motivos e instigagdes do fazer pedagogico. O que
mobiliza o/a professor/a a dar aulas? Essa pergunta permeara todo o trabalho, pois no decorrer da
pesquisa buscamos por respostas ¢ reflexdes acerca desse assunto. O motivo da escolha
profissional, o prazer em lecionar, as influéncias externas motivadoras e a permanéncia e desejo
em continuar, em querer estar ali.

Durante minha trajetdria como estudante e atualmente como profissional da educagdo,
sempre presenciei a desmotivacdo dos docentes por meio de relatos realizados no ambiente
escolar ou fora dele. Diante dessa realidade, surgem algumas inquietagdes.

Me deparei por diversas vezes questionando o fundamento dessas desmotivagdes, o porqué
da escolha profissional e o que ainda promovia o desejo em lecionar mesmo diante de todos os
desafios apontados. O que nos proporciona o anseio por essa formagao? Quando e por qual motivo
a decisdo em se tornar profissional de educacdo veio a tona? Qual ¢ o mobil? O que nos
movimenta? E o que nos mobiliza a continuar lecionando sem almejar a mudanga de cargo ou
ambiente profissional? Sendo assim, a partir disso, construi o principal objetivo desta pesquisa,
identificar e compreender o mobil, que permeia o fazer pedagogico e a docéncia em sua totalidade.
Nessa pesquisa nos baseamos em diferentes conceitos, sendo um deles: a relagdo com o saber,
definida por Charlot (2000, p.78) como “a relagdo do sujeito com o mundo, com ele mesmo ¢
com 0s outros”.

Visando facilitar a compreensdo dos assuntos abordados, o artigo foi organizado e
estruturado de modo a garantir a abrangéncia dos diferentes temas explorados no curso de
Especializagdo intitulado “Da escola publica a Escola Outra: relagdes com o saber que afetam
projetos de vida e do trabalho”, oferecido pelo Departamento de Educagdo da Universidade
Federal de Sao Carlos entre 2021 e 2022. Iniciamos pela “Auto narrativa de formacdo”,
remetendo-nos a histdria de vida e resgatando algumas memorias e vivéncias. A partir de uma
provocacao “Saberes da profissdo”, descrevemos experiéncias profissionais, percepgdes obtidas
a partir do contexto escolar e a presenca da disciplina de Arte, no espago educacional. Uma
segunda provocagdo se intitulava “Biografia e Educacdo”, na qual dissertamos sobre a
importancia de narrarmos o que vivemos, a partir da perspectiva de Delory-Momberger (2016),
efetivando reflexdes acerca das praticas educativas, fatores relacionados a constituigdo do
individuo e exposi¢do de alguns conceitos tedricos relacionados ao tema trabalhado. Em “Mobil
e mobilizagdo”, enfatizamos reflexdes e questionamentos referentes ao que mobiliza o docente a
continuar lecionando e fizemos mengdo a alguns relatos ¢ memorias escolares. Com esses temas
e reflexdes construimos uma narrativa de vida e formagao para elucidar o que nos move no campo
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da educagdo e, em particular na fun¢do docente. O que apresentaremos abaixo sdo narrativas de
formag@o escolar e profissional da autora deste artigo, permitindo algumas digressdes.

AUTONARRATIVA DE FORMACAO

Tenho 28 anos, sou pedagoga e trabalho em uma escola da rede publica. Nao me recordo
de momentos vivenciados na infancia, no ambiente escolar. Nao tenho recordagdes de situacdes
vivenciadas na Educacdo Infantil, ou memorias de fatos que retratem essa fase da vida. Lembro
que desde pequena, por volta de uns sete anos de idade brincava de professora ¢ almejava essa
profissdo. Interagia com as bonecas e tinha alunos imaginarios. Era uma das minhas brincadeiras
prediletas, escrever na lousa e usufruir da fantasia, imaginando estar em sala de aula, no papel de
docente. Me lembro de breves acontecimentos do ensino fundamental e de professoras da 3* ¢ 4*
séries® que se tornaram marcantes para mim.

Iniciando minha trajetoria, inicio por me identificar. Sou filha de mae solteira. Nao conheco
0 meu pai, pois o mesmo ao saber que minha mae estava gravida decidiu ndo assumir a
responsabilidade. Minha méae teve cinco filhas, sendo quatro delas mais velhas que eu. Desta
forma tive o privilégio de usufruir de recursos materiais e de uma situacdo de vida diferente das
minhas irmas que passaram por necessidades financeiras, trabalharam muito cedo e vivendo em
lugares insalubres.

Sempre estudei em escola publica. Ao me deparar com a transi¢ao do ensino fundamental
para o ensino médio, decidi prestar alguns cursos técnicos ¢ desta forma juntamente com as
orientacdes das minhas irmas realizei um curso preparatorio criado por projetos sociais e voltado
a populagdo de baixa renda. Ao sairem os resultados, fiquei na lista de espera de uma escola
técnica, tendo aproximadamente dez pessoas na minha frente. Um certo dia, quando menos
esperava, recebi uma ligacdo, a qual me convocava para a realizagdo da matricula. Iniciei meus
estudos, cursando o técnico em Administragdo ¢ o ensino médio concomitantemente.

Devido a essa carga horaria, acordava todos os dias as cinco horas da manha e chegava em
casa por volta das oito horas da noite. Inicialmente foi tudo muito dificil. No primeiro ano de
curso a média foi alterada de 5,0 para 6,0. A minha turma seria a Ultima, pois o curso se
extinguiria, sendo assim ndo poderia haver reprovas. Senti muita dificuldade no ensino e na
aprendizagem, principalmente das disciplinas da area de exatas, percebia que eu estava “atrasada”
em alguns requisitos e precisei tentar suprir essa defasagem, considerando também que as atitudes
de alguns professores ndo favoreciam, existia rispidez, falta de paciéncia e uma certa arrogéncia.

Ao concluir o curso precisavamos realizar o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), o que
se tornou para mim mais um desafio. Tinhamos que realizar um estagio na area cursada e
detalharmos neste trabalho as atividades exercidas. Uma das professoras, com quem eu tinha mais
proximidade era proprietaria de um escritério de contabilidade e a mesma ja havia oferecido o
mesmo estagio para uma outra aluna e me prometeu que ao final do curso faria 0 mesmo comigo.
Porém ela estava para se aposentar e o escritdrio entrou em reforma.

Ap0s o término do curso, tentei contato por diversas vezes, mas infelizmente sem sucesso.
Comecei entdo uma busca incessante por estdgios, mas como ja havia terminado os estudos isso
me atrapalhava, ja que precisava deste vinculo para realizagdo do mesmo. Tentei por inimeras
vezes, ja estava desanimada e desolada, acreditando que os trés anos de curso tinham sido em
vao.

Durante os estudos, aos finais de semana trabalhava na lanchonete do meu cunhado,
auxiliando-o como atendente no caixa. Depois de algum tempo apos o término do curso, sem

3 Optamos por manter a nomenclatura “série” correspondente a época retratada.
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saber como faria o estidgio propus ao professor responsavel que verificasse a possibilidade de
realiza-lo no estabelecimento em que eu trabalhava, descrevendo as atividades que ali realizava.
O tempo passou e a resposta chegou! O professor me retornou dizendo que eu poderia fazer desta
forma e assim apresentar o trabalho final. Apds tantos desafios, incertezas e angustias recebi o
diploma do curso técnico em Administracao.

Apos o ensino médio realizei dois anos de cursinho preparatdrio e iniciei as infindaveis
provas do vestibular. Durante este tempo, comecei a trabalhar como monitora em um Centro de
Educacao Infantil, foi a partir desta experiéncia que decidi que realmente queria cursar Pedagogia.

Nessa trajetoria de vestibulares descobri por meio de colegas e conhecidos que a PUC-
Campinas oferecia um vestibular social. Me inscrevi e fui aprovada. No decorrer do curso,
participei do Projeto de Iniciacdo cientifica e do PIBID, projeto que se destinava a inicia¢do a
docéncia.

No segundo ano de curso consegui um estagio na Funda¢do Bradesco, uma escola que me
inspirou, me motivou e um lugar que marcou minha trajetéria. O contrato infelizmente tinha um
prazo determinado, estagiei por dois anos.

Apoés a conclusdao da graduagdo iniciava-se uma nova etapa, a de me sentir de fato
professora juntamente com a inseguranga ¢ responsabilidade de lecionar. Comecei a distribuir
diversos curriculos, porém encontrei uma certa dificuldade, pois a maioria das instituicdes
escolares exigiam experiéncia na area. Isso me fez refletir muito sobre as oportunidades e as
portas que se abriam para as pessoas recém graduadas. Procurei por emprego em diferentes areas,
mas sempre com foco em lecionar, algo direcionado a aprendizagem de criangas, jovens ou
adultos. Foi neste processo, que fui contratada para trabalhar em um Centro Comunitario, tendo
como publico, criangas e adolescentes que estavam entre 6 ¢ 15 anos de idade e que se
encontravam em situacao de vulnerabilidade social. Foi um momento desafiador, minha primeira
experiéncia como educadora social. Obtive muito conhecimento e fui uma das educadoras que
construiu o maior vinculo com as criangas e principalmente com os maiores.

Logo depois tive o prazer de assumir como docente no municipio de Hortolandia e em
Sumaré, ambos no Processo Seletivo. No ano seguinte fui convocada no concurso ¢ em 2021 no
Processo Seletivo de Vinhedo.

Na escola Fundagdo Bradesco € na outra instituigdo no municipio de Hortoldndia me
encantei com as duas diretoras, com as quais pude compartilhar tantas experiéncias. Me marcaram
pela persisténcia, dogura, empatia e amor pela profissao.

Atualmente ter a minha turma e exercer a profissdo que tanto almejei € um sonho realizado!
E uma profissdo que sinto prazer em realizar e dedicar-me. Amo o que eu fago!

SABERES DA PROFISSAO DOCENTE

Trabalhei em um municipio, em que a disciplina de Arte se encontrava presente até mesmo
para os mais pequeninos, abrangendo criancas de 3 a 5 anos da Educagdo Infantil. Achei a ideia
muito interessante e acredito que deveria permear cada vez mais nas diferentes faixas etarias.
Hora e Salerno (2020), destacam que a Arte proporciona a emancipagao, 0 senso critico, a quebra
de paradigmas e padroes.

Sabemos que é uma disciplina ¢ um aspecto cultural pouco valorizado socialmente. O
ambiente educacional deveria ser espaco potencializador, proporcionando a expansido desses
saberes e o seu reconhecimento no espago escolar e fora dele. Quando exploramos a Arte nos
permitimos sair do nosso eu, buscando outros olhares, explorando a criatividade e a imaginagao.

A experiéncia em conhecer e produzir a arte do blecaute e colagem, propostas durante o
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curso de especializa¢do acima citado, foi muito interessante. Nao conhecia essa proposta e por
esse motivo realizei algumas reflexdes acerca dessa produgdo artistica. O blecaute baseia-se na
apropriacdo de uma ideia ja existente que sofre modifica¢des surgindo assim, um novo contexto
e mensagem. Pensando na rotina educacional, fazemos esse processo constantemente.
Comumente temos uma ideia central como base ¢ a partir dela adaptamos o conteudo de acordo
com nivel de aprendizagem e perfil da turma.

E intrigante observar que a partir de uma concepgio e um sentido ja estabelecido torna-se
possivel a criagdo de uma nova ideia com significados opostos.

BIOGRAFIA E EDUCACAO

Diante das discussdes e textos apresentados no referido curso de especializagdo, muitas das
situacdes vivenciadas no cotidiano escolar, me proporcionaram reflexdes ¢ uma melhor
compreensdo das experiéncias compartilhadas. Delory-Momberger (2008) baseia-se no
pressuposto de que narrar € interpretarmos os que vivemos, atribuindo sentido ao passado e
buscando nos tornar sujeitos da nossa propria histéria de vida. Escrever minha auto narrativa
proporcionou exatamente isso, refletir sobre o que foi vivenciado e sobre o significado atribuido
a cada momento.

Quando cursei o ensino médio, me senti muito perdida e uma carta fora do baralho.
Disciplinas que envolviam calculos e conteudos mais complexos como Fisica e Matematica
despertavam em mim uma sensagdo de incapacidade. Sentia que ndo conseguia acompanhar a
turma. Atualmente percebo que essas situagdes e emogdes vieram a tona, pois muitas das
vivéncias proporcionadas ndo me faziam sentido, impedindo que ali existisse atividade intelectual
e que as informagdes e contetidos fossem transformados em saberes. De acordo com Bernard
Charlot (2000) o que ndo faz sentido ndo conseguimos transformar em saber.

Porém como discutido e apresentado no curso de especializagdo, Delory-Momberger
(2016) menciona que a experiéncia com o outro ¢ algo que transforma, ndo sendo possivel saimos
de uma relagdo da mesma forma que entramos. Sendo assim, hoje como docente busco analisar
minhas praticas, minhas falhas ¢ dedicar o melhor de mim como pessoa ¢ profissional. Observar
atentamente as necessidades educacionais das criangas e refletir sobre o que posso fazer e de que
forma agir.

Tenho me atentado aos rétulos e preconceitos presentes na escola e sobre mudangas de
atitudes para que ocorra uma menor reprodugdo e transformacdo de determinados conceitos no
espaco escolar, buscando ndo ser quem fui ontem. Sinto que sempre terei algo para melhorar, por
esse motivo acredito que as formagdes representam uma busca por novos saberes e auxiliam muito
nesse processo.

Me deparei por diversas vezes analisando minhas praticas, mas ao mesmo tempo sem saber
conciliar as mudancas almejadas com a demanda de contetidos estabelecidos, os métodos
avaliativos e os padrdes estipulados, que acabam por limitar a diversificagdo das metodologias e
didaticas em sala de aula. Me encanto pela teoria do aluno como protagonista e aos poucos tenho
buscado essa efetivacdo. E um trabalho arduo, mas que proporciona resultados gratificantes.
Gosto de modificar alguns padroes pré-determinados, como as cadeiras enfileiradas, filas
dividindo os meninos das meninas e dentre outros aspectos que ja sdo tratados como comuns no
ambiente escolar. Reflito sobre formas de aproximagao com as criangas, buscando romper com a
visdo autoritaria e hierarquica, enraizada. Me preocupo com aqueles que apresentam dificuldades
de aprendizagem, explorando atividades diferenciadas e observando a crianga mais atentamente,
para identificar os pontos que merecem maior atencao.

Além da minha pratica, reflito sobre os profissionais da educacao que dispdem de conceitos
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estigmatizados e menosprezados e que muitas vezes recusam transforma-los. Como poderiamos
atingir esses profissionais? O que precisaria mudar? Sao muitas indagagdes. Sendo assim, busco
compartilhar e aprender com o outro. Qualquer mudanga ja é um passo em um longo caminho
que ainda temos para percorrer.

Segundo Charlot (2000), mobilizagdo, atividade e sentido sdo aspectos intimamente
relacionados quando nos referimos ao ambiente educacional e também se constituem em nogdoes
centrais da relagdo com o saber. Mobilizagado se remete a dois conceitos: mobil e recursos. Mobil
no sentido de movimento, de motivo, causa. E a partir disso, a jun¢do de forgas e disposicdes
internas ao sujeito, para que se torne o proprio recurso.

Outro aspecto destacado por Charlot (2000), ¢ que a crianga s6 se mobiliza em uma
atividade, quando se coloca como o proprio recurso, identifica sentido, desejo e valor e realiza a
troca com o mundo, encontrando outros recursos possiveis e existentes. Ao nos depararmos com
a palavra sentido e compreender a sua importancia nesse processo de mobilizacdo, refletimos
sobre o quanto muitas vezes, a escola encontra-se despreparada nessa busca por sentido na vida
dos estudantes. Apresentam-se atividades, avaliacdes, rotinas e regras desconexas, que nao
agregam na formacdo dos sujeitos e além disso, engessam o fazer pedagdgico. Significados
escolares que se caracterizam como desmobilizadores. Mobilizagdo € o oposto de motivagdo. O
autor explica que a primeira se trata de algo interno, de dentro para fora, enquanto a motivacao
depende da existéncia do outro ou de algo. Esse ¢ um dos aspectos que mais me instiga no
ambiente escolar, compreender os fatores mobilizadores da docéncia.

Foucault se dedicou em estudar as formas de constituicdo do individuo moderno. Menciona
e enfatiza a expressdo "o sujeito desde sempre ai", realizando criticas e reflexdes acerca desse
sujeito tratado como dado, pronto e acabado, sendo um ser alienado, inconsciente da realidade
politica e social, que se permite ser manipulado facilmente e caracteriza-se como um objeto de
influéncias. Mas para Foucault a Educagdo tem uma grande fungdo nesse processo. Afirma que
por meio dela torna-se possivel a efetivagdo da autoconsciéncia do sujeito, ponto necessario e
crucial para se contrapor a exclusdo, a opressao e a incapacitagdo. Para Foucault ndo existe um
sujeito pré-estabelecido, ele se constitui e essa constitui¢do se da por meio das relagoes de poder
(VEIGA-NETO, 2017).

Norma e normal sdo conceitos que estdo intimamente ligados. Vivemos cercados de normas
e regras, que exercem poder disciplinar e sang¢des. Participamos de mecanismos de julgamentos,
muitas vezes sem notarmos, por estarem intrinsecamente estabelecidos. A norma caracteriza-se
por fungdes reguladoras e disciplinatorias. Dessa forma criam-se padrdes e excluem-se os sujeitos
que ndo se enquadram no modelo estabelecido. E assim caracteriza-se o “normal” e em
contrapartida o anormal, que se destina a tudo o que foge da “normalidade” dita socialmente.
Foucault nos diz (1996) que primeiro se constituiu o anormal o desvio e depois o normal. Isto
porque, ao se estabelecer o processo normalizador do sujeito, cria-se a norma e se passa a punir
aquele que ndo se enquadra com base nos estudos de Georges Canguilhem (2000).

O professor considerado “normal” nas instituicdes escolares remete-se aquele que se
enquadra nos perfis sociais estabelecidos. O que segue fielmente o ensino tradicional, constituido
por regras, segregagdo, autoritarismo e excessivamente classificatorio. E o aluno dito como
normal, diz respeito ao estudante que ndo apresenta dificuldades de aprendizagem, que ndo
confronta ou questiona o professor (detentor do saber), que demonstra ser um sujeito passivo, que
atinja os niveis e peculiaridades do ambiente escolar e que ndo possua nenhum diagnostico
médico que o defina como patologicamente anormal.

Na linha da produgdo do anormal/normal identifica-se uma importante aliada: a disciplina
e o processo de disciplinamento. As disciplinas constituem-se de classifica¢des individualizantes.
Baseiam-se em técnicas para dividir as pessoas em grupos disciplinados e controlaveis. O poder
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disciplinar engendra saberes e seu processo permite que o sujeito se torne um objeto. O corpo das
criangas, na escola, ¢ objeto de manipulacdo e condicionamentos complexos, caracterizando-se
também como corpo politico. A disciplina ¢ um mecanismo que atua no eixo corporal, que recorre
e estabelece a norma. Pensar disciplinarmente, ¢ pensar nos limites e dentro deles. As praticas de
disciplinamento nas instituigdes escolares influenciam tanto os alunos, quanto os professores, no
que diz respeito a interferir nos aspectos mencionados. No ambiente educacional, precisamos nos
adequar constantemente aos tempos e espacos estipulados. A disciplina reforga a ideia de controle,
manipulagdo, normalidade e condicionamento.

MOBIL E MOBILIZACAO

O presente trabalho tem como eixo norteador o mébil, na busca de compreender as
mobilizagdes que perpetuam a vida e cotidiano do professor. O mobil, segundo Charlot (2000),
remete-se ao desejo, ao que mobiliza o sujeito a desempenhar a atividade. Para que exista
mobilizacdo, é necessario que existam motivos indispensaveis e razdes suficientes. Diante disso,
a pesquisa se debrugara em compreender as razdes e justificativas que fundamentam o fazer
pedagdgico, investigando e compreendendo os sentidos e mobilizagdes que cercam a vida dos
docentes e os impulsionam a prosseguir lecionando.

O que faz o professor voltar a escola todos os dias?

Muitas vezes refleti sobre o que me mobiliza e instiga 0 meu desejo em lecionar, em estar
na sala de aula e no ambiente escolar todos os dias. Percebi que rapidamente, sempre pensava nas
criangas, no meu sonho de ser professora desde a infincia e o prazer que sinto em ser docente.
Me sinto bem, uma pessoa realizada e que nao me imagino em outra area que nao esteja atrelada
a educagao.

Socialmente sabemos que a docéncia ¢ pouco valorizada e que muitos desafios percorrem
o ambiente escolar. Mas além de questdes financeiras, reconhecimento social, investimento
estrutural e material e dentre tantos outros aspectos, a rotina escolar e o fazer pedagogico torna-
se mais leve e prazeroso quando ha na escola uma parceria entre familias, gestdo e professores.
Sabemos que a hierarquia existe e que ¢ rotulada e estabelecida socialmente, mas quando ndo ¢é
reforcada e exposta como Unica e absoluta, existindo assim uma comunicagdo respeitosa e
reciproca, o trabalho coletivo flui melhor.

Lembro-me com muito carinho e admiracao e hoje a tenho como uma das pessoas que mais
admiro como gestora. Quando assumi meu primeiro cargo na educagdo como professora, tive o
privilégio de trabalhar na Educacg@o Infantil com uma diretora excepcional, chamada Sirlene. Ela
me inspirou, me elogiou e manteve comigo uma relagcdo e comunicacao diferente das outras que
eu havia vivenciado. O abrago dela todos os dias me aconchegava pela manha. Sentia nela o
acalento e o cuidado. Ndo era uma relacao de chefia e subordinado. Sabiamos da sua autoridade
e fungdo dentro da escola. O seu jeito de falar, calmo e sereno, o olhar bondoso e que transmitia
paz, nunca impossibilitou de assumir o cargo e cumprir os processos burocraticos e formativos.
Perto dela me sentia segura, certa de que quando precisasse teria um ombro amigo. Ela sabia
acolher as familias com um olhar de amor ¢ a0 mesmo tempo os demais funcionarios da escola.
Amava trabalhar na mesma escola que ela, compartilhar momentos e experiéncias. Se estar com
as criangas era o que mobilizava voltar todos os dias, ter uma gestora e também uma equipe que
me acolheu muito bem, agregava ainda mais.

Segundo Charlot (2000), na teoria da relacdo com o saber, o sujeito ¢ considerado um ser
incompleto, inacabado, que tem a necessidade de aprender ¢ que se constroi a partir das relagdes
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sociais. Além disso a mesma teoria aborda fatores que proporcionam sentido e mobilizagdo do
sujeito no processo de aprendizagem. Para o autor, o ser humano ¢ repleto de subjetividade e
desejo, sendo o segundo o principal aspecto para construgdo humana. O desejo faz parte do sujeito
e ¢ o responsavel por impulsiona-lo a aprender. Apds desejar algo, a fim de se sentir satisfeito,
completo, o sujeito atribui sentido, remetendo-se a valor e importancia. Para Charlot o sujeito s6
se dedica a uma atividade quando esta lhe faz sentido. O sujeito deseja, atribui sentido e em
seguida se mobiliza para realizar a atividade.

Charlot (2000, p.55), define atividade como “um conjunto de a¢des propulsionadas por um
mobil e que visam uma meta. O moébil resume-se no desejo, o que instiga o sujeito a desempenhar
a atividade. Diante disso, o que os docentes tém desejado? Qual a meta a ser alcangada? O que
ainda lhe permite atribuir sentido a atividade que realiza? E para finalizar, o que lhe faz querer
estar no ambiente escolar e voltar todos os dias, apesar de todos os desafios encontrados
cotidianamente?

Delory-Momberger (2016, p. 137), menciona que "as experiéncias que vivemos acontecem
nos mundos historicos e sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas,
dos meios, dos ambientes nos quais nds as vivemos”. Auto narrar nossa historia e vivéncias, nos
traz recordagdes e a0 mesmo tempo diversas reflexdes acerca dos momentos mencionados. Como
profissional da educagdo realizamos ou pelo menos deveriamos realizar, essa andlise
constantemente, refletindo sobre as praticas pedagdgicas e os impactos e resultados deixados nos
diferentes ambientes percorridos e nas pessoas que compartilharam das mesmas experiéncias. A
memoria escolar me traz diversas reflexdes acerca da escola. Que espago € esse, seus objetivos,
contradigdes entre outras. Muitas vivéncias ndo condizem com o espago escolar que idealizamos
e com o passar do tempo muitas delas ainda sdo reproduzidas e perpetuadas.

Mudangas tornam-se necessarias. No6s como profissionais da educagdo precisamos ter um
olhar diferenciado e sensivel. Buscarmos por transformagdes juntamente com a Unidade Escolar.
Necessitamos de um ambiente educacional que pense menos em padrdes e regras. Que procure
romper com a hierarquia estabelecida e inclua todos como participantes ativos, para que assim se
possa pensar em praticas inovadoras, que transformem a escola em algo prazeroso e que fagam
acontecer na pratica a fungao e proposta idealizadora da escola, pois no cotidiano vivenciamos
situagdes que menosprezam e discriminam os educandos. O curriculo, processo avaliativo e
praticas educativas inclusivas necessitam ser modificados e implementados. A inclusdo nado diz
respeito apenas aos que possuem necessidades educacionais, mais todos aqueles que ndo se
sentem pertencentes ¢ que de fato muitas das vezes nao sdo incluidos neste espago. Ainda existem
muitas contradigdes entre teoria e pratica. Ja vivenciei e refleti sobre essas condi¢des relatadas.
Decorei muito contetdo, por ndo existir sentido para mim. E mesmo apés tantas conquistas,
implementacdo de leis, decretos, documentos pedagogicos, pouco evoluimos. Ainda hd um longo
caminho a percorrer.

A escola na sua fung¢@o social deveria ser o principal espago para o combate aos diferentes
tipos de situagdes que nao fazem sentido, entre elas as diversas formas de violéncia. Porém muitas
vezes, ao invés de buscar combater essas formas, acaba-se por propaga-las. Nao me refiro a
violéncia fisica apenas, mas uma violéncia a dignidade, a vida, ao direito, a moral, e tantas outras.
A vida escolar merece e deve ser reescrita. Nao € facil superar as barreiras impostas pois, muitas
delas ja se encontram enraizadas socialmente. Mas ndo ¢ impossivel.

METODOLOGIA

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de formulario online, contendo respostas
individuais e totalizando a participacao de 14 docentes. O formulario foi composto por 5 questdes
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abertas que norteiam a docéncia e a exploracao dos aspectos mobilizadores presentes. Os dados
coletados, foram estudados baseando-se na analise de conteudo. A analise de conteudo é uma
técnica de investigacdo que tem por finalidade a descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa do
contetido manifesto da comunicagdo” (BARDIN, 1995, p. 19).

ANALISE

Charlot destaca, que quando nos referimos a mobilizagdo, precisamos considerar os
processos que ocorrem na escola, mas também os que se efetivam em relagdo a ela. “A
mobilizacdo na escola ¢ investimento no estudo. A mobilizacdo em relacdo a escola ¢
investimento no proprio fato escolar” (1996, p.55). Diante disso, ressalta a necessidade do aluno
de se mobilizar em relag@o a escola, atribuindo sentido ao fato de frequenta-la todos os dias ¢ de
aprender. Da mesma forma, o docente também precisa mobilizar-se, atribuir sentido a sua atuagio
na escola e ter uma definiggo clara do que o faz voltar a esse ambiente todos os dias. A coleta de
dados, como mencionado anteriormente, foi realizada a partir de formulario online, totalizando a
participagdo de 14 docentes.

O que te mobilizou na escolha da profissao?

Referente ao que mobilizou o docente na escolha da profissao, surgiram nas respostas com
maior frequéncia a influéncia familiar e o prazer em ensinar.

Jesus (2002), afirma que os fatores intrinsecos a docéncia, se sobressaem na escolha da
profissdo, destacando o gosto em ensinar e a contribui¢do com o processo de desenvolvimento do
aluno.

De acordo com Tardif (2002, p.73):

a vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como uma fonte
de influéncia muito importante que modela a postura da pessoa toda em relagéo
ao ensino. As experiéncias escolares anteriores ¢ as relagdes determinantes
com professores contribuem também para modelar a identidade pessoal dos
professores e seus conhecimentos praticos.

Ao nos depararmos com determinantes externos, precisamos delinear com precisdo, quais
s30 0s nossos sonhos. O que o outro almeja, ndo podera sobressair ao que eu desejo.

O que me faz voltar a escola todos os dias?

A necessidade financeira e a contribui¢do com a educagdo das criangas, s30 0s aspectos
que impulsionam os professores a voltarem a escola todos os dias. Novamente aqui, surge um
fator intrinseco, como a contribui¢do no processo de aprendizagem, mas também por outro lado,
a necessidade financeira. Esta pode ser substituida por qualquer outra profissdo, até porque uma
das discussdes mais recorrentes no campo educacional é a desvalorizagdo salarial da docéncia,
sendo assim, encontramos um leque variado de outros cargos que oferecem um piso salarial muito
mais alto. Ja a contribui¢@o no processo de aprendizagem ndo conseguimos efetivar sem termos
vinculo com a educagdo e o proposito realizado por meio dela.

Quais sao os maiores desafios encontrados?

Quanto aos desafios encontrados na docéncia, predomina a falta de recursos materiais e/ou
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estruturais, a relagdo com as familias, desvalorizacdo profissional, questdes financeiras,
quantidade de alunos em sala de aula, falta de funcionarios e dificuldades enfrentadas em relagao
a defasagem na aprendizagem. Toda profissao oferece seus desafios e na educagao nao ¢ diferente.
As dificuldades presentes, ndo surgiram recentemente, sdo obstaculos enfrentados ha muitos anos.
Quando ingressei na graduagdo, esses desafios ja existiam e foi uma opg¢ao continuar. Iniciei
minha primeira experiéncia e pude vivenciar de perto e no cotidiano escolar todos esses aspectos
mencionados, mas minha opg¢ao foi continuar. E sigo com a mesma convicgao, continuo na area
por escolha pessoal e decido todos os dias continuar tentando.

Imagina-se em outra profissao?

Dos catorze docentes entrevistados, seis deles imaginam-se em outra profissao. Como:
enfermagem, area administrativa, prestacdo de servigos a animais abandonados (apoés a
aposentadoria), Psicologia ou direito e o ultimo participante nao especificou, apenas relatou
pensar em outras profissdes existindo um leque de possibilidades. Cogitar exercer outra profissao,
indicia um certo grau de insatisfacdo profissional desses docentes. A desmotivagao pode levar ao
desejo de abandono.

Pretende continuar a trajetoria na docéncia?

Todos os docentes entrevistados, apesar dos desafios apontados e até mesmo diante da
possibilidade de mudanga de profissdo, indicaram a pretensdo em continuar na carreira. Segundo
Noronha, citado por Leite (1988) é de fundamental importancia que tenhamos consciéncia das
contradi¢des e limitagdes existentes em nossa pratica educativa. E a partir disso, refor¢a que como
consequéncia, o professor sempre assumira uma posi¢ao. Como primeira opgao, ira distanciar-se,
mas também poderd decidir permanecer e lidar com os desafios encontrados ou ainda, ter
consciéncia, mas acomodar-se diante da situacdo vivenciada. Destaca que se apropriar da real
situacdo e encontrar meios € estratégias de superagdo ¢ o meio mais viavel.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo surgiu a partir da minha jornada escolar e profissional. No decorrer do tempo e
com as experiéncias vivenciadas, instigacdes e inquietacdes foram sendo construidas. Portanto, a
partir da escrita desse trabalho, pude resgatar minhas memorias e ao mesmo tempo refletir sobre
as mobilizagdes existentes na carreira docente, area que faz parte da minha vida profissional e
ambiente que permeia os meus dias.

A partir da pesquisa identificamos, dentre elas a necessidade financeira e a contribuicdo na
educacao das criangas, destacadas como aspectos mobilizadores da carreira docéncia, no que diz
respeito a volta do professor a escola todos os dias. O financeiro pode ser suprido por qualquer
outra profissdo, mas o desejo e a prioridade em poder participar das conquistas e aprendizagens
de uma crianga, jovem ou adulto ndo se faz possivel, se ndo estivermos atrelados e comprometidos
com a educagdo. Mesmo diante dos constantes desafios e apesar de alguns docentes cogitarem a
mudanga de profissdo, todos eles responderam que desejam permanecer na docéncia.

Segundo Freire (2011, p.24),

¢ necessario que o professor: desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se
convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 36, p. 43-53, setembro-dezembro/2022 ISSN 1982-4440 | Dossié



ARTIGO o

criar as possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgéo.

A escolha em permanecer ¢ um processo arduo. Os desafios enfrentados sdo diarios e
inimeros, mas acima deles, prevalece o desejo em querer voltar, buscando alternativas, estratégias
e metodologias para que se possa fazer hoje melhor do que se fez ontem.

O curso foi simplesmente encantador. As ideias compartilhadas, discussoes realizadas,
autores e referenciais tedricos apresentados, nos possibilitaram ampliar nossa visdo de mundo, de
escola, de ensinar e de aprender. Proporciona a analise de nossa pratica e um olhar diferenciado.
E sair da nossa zona de conforto, romper com paradigmas e lidar com novas estratégias e
possibilidades.

REFERENCIAS

ADICHIE, C. N. O perigo de uma historia tinica. Trad. de Julia Romeu. Sao Paulo: Cia das
Letras, 2019.

BARDIN, L. Analise de contetido. Lisboa: Edi¢des 70,1995.

CANGUILHEM, G. O normal e o patologico. Trad. Maria Thereza Redig de Carvalho. Barrocas
e Luiz Octavio Ferreira Barreto Leite. 5*.ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000.

CHARLOT, B. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artmed,
2000.

CHARLOT, B. Relacido com o Saber e com a Escola entre Estudantes da Periferia. Cadernos
de Pesquisa, Sao Paulo, 1996.

DELORY-MOMBERGER, C. Biografia e Educacio. Figuras do individuo projeto. Prefacio de
Pierre Dominicé. Sao Paulo: Paulus, 2008.

DELORY-MOMBERGER, C. A pesquisa biografica ou a constru¢ao compartilhada de um saber
do singular. In: Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biografica, Salvador, v. 01, n. 01, 2016.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 13* ed. Trad. De Ligia M. Pondé
Vassallo. Petropolis: Vozes, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2011.

HORA, C. L.; SALERNO, 1. O. “Eu também sou artista!”: Arte, educagdo e emancipagao.
Cadernos da Pedagogia, v. 14, n. 28, 2020.

LEITE, S. A. da S. Alfabetizacao e Fracasso Escolar. Sao Paulo: Edicon, 1988.
JESUS, S. N. Motivacao e Formacéao de Professores, Quarteto Editora: Coimbra, 2002.

PORTOCARRERO, V. Instituigdo Escolar ¢ Normalizagdo em Foucault ¢ Canguilhem.
Educaciao & Realidade. v. 29, n. 1, 2004.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

VEIGA-NETO, A. J. da. Foucault & a Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Cadernos da Pedagogia, v. 16, n. 36, p. 43-53, setembro-dezembro/2022 ISSN 1982-4440 | Dossié



