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RESUMO: Para compreender um pouco a relagdo entre a sua formagdo ¢ a sua pratica
pedagbgica, temos como tema para esse artigo a Formagdo do Professor e como base
metodoldgica a pesquisa autobiografica. O objetivo dessa pesquisa é compreender a formagio
docente, a partir da analise da narrativa autobiografica de trés profissionais da educagdo, de uma
rede municipal de ensino, publico, do interior do Estado de Sao Paulo. No que se refere a
metodologia para o desenvolvimento deste estudo optou-se pela pesquisa biografica a partir da
narrativa autobiografica de duas professoras, Ana ¢ Maria, ¢ uma cozinheira, a Clara, que

trabalham no “chdo” da escola.
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ABSTRACT: In order to understand a little the relationship between their training and their
pedagogical practice, we have Teacher Training as our theme for this article and autobiographical
research as our methodological basis. The objective of this research is to understand teacher
training, based on the analysis of the autobiographical narrative of three education professionals,
from a public municipal teaching network, in the interior of the State of Sdo Paulo. With regard
to the methodology for the development of this study, biographical research was chosen based on
the autobiographical narrative of two teachers, Ana and Maria, and a cook, Clara, who work on
the “floor” of the school.

Keywords: Teacher training. Biography. Autobiographical narrative. Biographical research.

INTRODUCAO

A formagdo docente, para algumas pessoas, inicia-se quando crianga, nas brincadeiras
com os colegas, com os irmdos ¢ geralmente por influéncia de algum familiar ou de uma
professora. Essa afinidade e desejo pela docéncia sdo descritas popularmente como um “dom”, e
leva, na fase adulta, a pessoa, a estudar pedagogia ou alguma licenciatura. Porém, nem todos os
professores tiveram o mesmo desejo quando crianga, e a escolha pela docéncia se manifesta ja na
fase adulta, de forma racional ou outra.

Ao iniciar a sua carreira docente, os sonhos de crianga e os desejos do adulto entram em
conflito, pois a sua realidade profissional ¢ permeada de contradi¢des, desvalorizagdo da carreira,
baixos salarios, criticas da sociedade e das familias dos estudantes. Além de se sentir desamparado
e despreparado para lidar com a realidade dos jovens alunos, pois “desenvolvem-se em ritmo
rapido novas tecnologias de informacéo que escapam ao controle da escola e da familia e que
fascinam particularmente os jovens”. (CHARLOT, 2008, p.20).
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A familia espera que a escola, e o professor, preencham essa lacuna nas vidas dos
estudantes e os prepare para a vida. Espera-se que o professor prepare o aluno para uma sociedade
globalizada e, também, “ligar a escola a comunidade” (CHARLOT, 2008, p.20). Por vezes, e essa
¢ a grande contradigdo, o professor prepara o aluno para um mundo que ele mesmo ndo conhece.
Assim, o professor cheio de sonhos e ideais € surpreendido por uma realidade dificil e desgastante.
Para tentar ajudar o professor a superar essas dificuldades ¢ fundamental que a sua formacao seja
continua e ele tenha momentos em que possa refletir sobre a sua pratica e sobre a sua formacao.

Para compreender um pouco a relagdo entre a sua formagdo e a sua pratica pedagdgica,
temos como tema para esse artigo a Formagao do Professor e como base metodologica a pesquisa
autobiografica:

A pesquisa biografica deve elaborar instrumentos e métodos que lhe permitam
ndo somente conciliar essas duas exigéncias, como também responder
metodologicamente a questdo que ele coloca teoricamente, a saber, a da
fabricagdo “Do mundo interior do mundo exterior. (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p.530-531)

Ou seja, buscamos a partir da narrativa autobiografica trazer elementos para compreender
a formagdo do docente ao longo da sua vida, as escolhas, as dificuldades.

O relato, entdo, ndo ¢ somente o produto de um ato de contar, ele tem também
o poder de produzir efeitos sobre aquilo que relata. E nesse poder de agir do
relato que se baseia, alias, as propostas de formagao que se valem das historias
de vida, para dar inicio a processos de mudanga e de desenvolvimento do
sujeito (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.529)

Para tanto, o objetivo dessa pesquisa ¢ compreender a formacdo docente, a partir da
analise da narrativa autobiografica de trés profissionais da educagdo, de uma rede municipal de
ensino, publico, do interior do Estado de Sao Paulo.

No que se refere a metodologia para o desenvolvimento deste estudo optou-se pela
pesquisa biografica a partir da narrativa autobiografica de duas professoras, Ana e Maria, e uma
cozinheira, a Clara, que trabalham no chdo da escola. Temos como base para esse trabalho os
estudos de Delory-Momberger (2011, 2012, 2014, 2016), pois, segundo a autora a pesquisa
biografica, além de estabelecer uma reflexao sobre o agir e o pensar, constroi a partir das figuras
articuladas no tempo e na experiéncia, segundo a ldgica de uma razao narrativa.

O objeto da pesquisa biografica ¢ explorar os processos de génese e de devir
dos individuos no seio do espago social, de mostrar como eles ddo forma a suas
experiéncias, como fazem significar as situagdes e os acontecimentos de suas
existéncias, como fazem significar as situagdes e os acontecimentos de sua
existéncia. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 524).

Essas Narrativas autobiograficas foram coletadas durante a disciplina “Relacdo com o
Saber do Curso de Especializacdo: “Escola Publica: relagdes com o saber que afetam projetos de
vida e de trabalho”, oferecido Pela Universidade Federal de Sao Carlos, para os profissionais de
Hortolandia e Americana no periodo de abril de 2020 e abril de 2021. Para esse trabalho,
inicialmente a fundamentagdo tedrica que da suporte para todo este artigo. A etapa seguinte que
¢ dividida em trés partes: a primeira com a Narrativa Autobiografica de cada uma das professoras,
apresentadas integralmente; na segunda apresentamos uma tabela, com trechos selecionados das
narrativas, a partir das quatro categorias: “Formas de Discurso; Esquema Acdo; Motivos
recorrentes ou Topoi, e Gestdo Biograficas dos Topois.”(DELORY-MOMBERGER, 2012, p.533-
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534); a terceira e ultima parte, apresentamos a analise do texto, buscando compreender a sua
formagédo docente.

Justificamos essa pesquisa porque trazemos em primeiro plano as formagdes do professor
ao longo da sua vida, em que ele reflete as suas motivagdes, frustragdes, escolhas, perdas. Isso
nos da indicios do processo de formagdo e nos ajuda a discutir e propor formagdes, seja no ambito
da licenciatura, ou nos cursos de formacao continuada. A seguir apresentamos a fundamentacao
teodrica que norteia esse trabalho.

A BIOGRAFIZACAO

De Acordo com Delory-Momberger (2011) historicamente, a autonarrativa, era uma
forma do individuo, tracar a sua trajetoria espiritual, apontando seu percurso pecaminoso,
reconhecendo a sua fraqueza humana e a partir desse reconhecimento ter o perdao de Deus, € com
isso, obter a salvagdo. Essa autonarrativa, ou biografizagdo, que o individuo faz, buscando
encontrar o caminho com Deus, € a narrativa de conversao. Nessa autonarrativa, o autor traga seu
caminho ao longo da sua vida, apresentando e descrevendo seus erros, conflitos € pecados. Trata
das suas dificuldades internas e muitas vezes, recriando seu passado a partir das suas lembrancas
e dos seus julgamentos sobre o que foi vivido.

Na metade do século XVII, surge com August Herman Francke (DELORY-
MOMBERGER, 2011) a literatura de confissao, embora se confunda com a narrativa de
conversao, o seu tema central ndo € salvagdo, mas sim tratar do seu caminho pelo mundo. Nela,
a narrativa traz questdes da introspeccdo psicologica, retirando a questdo de Deus dos
questionamentos internos. Embora haja uma separagdo entre a narrativa de conversdo com a
narrativa profana, Delory-Momberger (2011 p.34) diz que:

Nao existe mais distor¢do narrativa entre a vida profana e a vida espiritual:
seus casos podem se confundir, pois ja ndo descrevem mais esquemas de
narrativas radicalmente diferentes, eles podem ento se entrelagar no mesmo
género discursivo.

Na autobiografia moderna entra em cena o individuo sujeito, inserido em um contexto
historico-social-cultural, que narra a sua relagdo com o mundo, afastando-se, por vezes, da sua
relacdo com divino. Traz a narrativa da vida, apresentando as etapas, os movimentos, escolhas e
caminhos, tragando uma narrativa contando como o individuo se tornou o que é.

Delory-Momberger (2011, p. 36) traz o conceito de Bildung (Educagdo, Formagdo
Cultural) que: “é o movimento da formacdo de si pelo qual o ser proprio e unico, que constitui
todo homem, manifesta suas disposi¢des e participa assim da realizagdo do humano como valor

12

universal!” Aqui a autora aproxima o conceito de Bildung com a autonarrativa das historias de
formag@o de vida, “nas atuais praticas pedagogicas das historias de vida em formagdo, a narrativa
de vida continua a ser vista como um percurso orientado e finalizado pelo qual o narrador retraca
a génese do ser no qual ele se tornou.” (DELORY-MOMBERGER, 2011, p. 37)

Na narrativa de formagdo ha a “reapropriacdo da historia pessoal” (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 41), durante esse processo o individuo reflete sobre seus caminhos,
escolhas, oportunidades e toma consciéncia de todo o seu percurso formativo, a partir dessa
conscientizacdo, entende a historia da sua formagao, da um novo sentido ao seu futuro ¢ as suas

escolhas:

nesse sentido totalmente significativa, pois, colocando como evidéncias os
dois termos: o de sujeito e o de historia, ela deixa entender que a formagao tem
por objetivo reatar os vinculos entre essas duas entidades, consideradas
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separadas, dissociadas, mas sua existéncia assim percebida ndo ¢
problematizada. (DELORY-MOMBERGER, 2011, p. 41)

A sociedade burguesa ¢ a sociedade do Eu. As sociedades antigas, rurais e aristocraticas
eram sociedades coletivas, sdo as sociedades do nos. Por esse motivo a narrativa de si, € a narrativa
do nds. Como vemos em Delory-Momberger (2011, p. 43):

E sob a forma de consciéncia de si, que se define o individuo da sociedade
burguesa ¢ que se situa o modelo biografico da narrativa de formacao.
Podemos nos perguntar se a forma ontoldgica da narrativa de formagao, por
fazer intervir uma temporalidade e um devir individuais, poderia existir fora
do contexto da sociedade burguesa. As sociedades rurais ou as sociedades
aristocraticas parecem nao poder desenvolver esse modelo particular, na
medida em que, por um lado, as representagdes e a vivéncia dos individuos sdo
conduzidas por pertencimentos coletivos para os quais o Nos ¢ bem mais forte
do que o Eu, ¢, por outro lado, essas sociedades repousa, sobre uma concepgao
da temporalidade.

Até aqui podemos entender que a autonarrativa ¢ uma construgido que fazemos da nossa
trajetoria de vida. Essa construgao ¢é feita a partir do nosso entendimento do passado. Ao fazer a
narrativa de formacdo, buscamos entender os nossos processos internos, caminhos e escolhas,
mas, por vezes, ¢ dificil descrever ou mesmo relembrar, sentimentos ou subjetividades de um
dado momento da nossa vida, o que nos levou a ter uma escolha. E hoje ao relembrar do passado,
essas subjetividades passam despercebidas, desta forma, a nossa narrativa ndo € a realidade do
vivido, e sim a lembranca e o julgamento, ¢ a nossa recriacao.

Segundo Delory-Momberger (2016), a histéria de vida sé € histdria a partir do momento
que o sujeito narra a sua vida, antes dessa narrativa o que ele tem € a propria vida. Ao narrar a sua
vida, ou seja, a narrativa autobiografica o sujeito cria uma historia da sua trajetoria, no nosso caso
de interesse, a sua trajetdria profissional. Ao buscar essa narrativa autobiografica o sujeito esta
criando o seu projeto de si, todos os acontecimentos, decisdes e fatos, que ele compreende, hoje,
que o fizeram chegar até aqui. Diferente do projeto de vida, a historia de si, traz informagdes
importantes e faz com que o sujeito reflita sobre o que fez ¢ o que o levou a ser quem ¢ hoje. O
projeto de vida € o projeto para nosso futuro. Procuro estudar para me tornar um professor melhor
¢ um exemplo de um projeto de vida.

O “projeto de si” ¢ algo consciente e ndo se faz apenas pela existéncia enquanto vida
humana, ele ¢ feito através da narrativa autobiografica, ou seja, uma construgado reflexiva da sua
propria trajetoria de vida, atingindo os fatos, ou melhor, a interpretacdo do sujeito, sobre o seu
passado vivido e a projecao do que ele imagina do seu futuro. Nesse sentido o sujeito trilha
conscientemente o futuro.

Porém hé a necessidade de pontuar, como diz Delory-Momberger, (2006, p.364), “nés
ndo podemos ser o que somos a ndo ser projetando o ser; noés ndo podemos chegar a nenhuma
forma de existéncia a ndo ser que estejamos voltados para o nosso possivel. “O possivel é aquilo
que se apresenta viavel, em um dado momento do presente, e essa decisdo tera impacto no futuro
do sujeito e como consequéncia alterara consideravelmente o seu projeto de si. O sujeito projeta,
mas a circunstancia é que molda de fato, a sua vida. O projeto de si traz consigo uma consciéncia
do caminho a trilhar, da situagdo atual e o que € necessario realizar, no presente, para que o projeto
seja atingido.

Para a Delory-Momberger (2011) a autonarrativa ndo ¢ a historia real do individuo, ela é
a narrativa criada por ele, sobre a sua historia de vida. Essa recriag@o, deriva dos novos valores,
pensamentos € do novo individuo, que julga e assume posi¢do no presente, aos acontecimentos
da sua vida passada. Os fatos da sua vida sdo contados cronologicamente, porém, as questdes
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subjetivas, pensamentos, sentimentos, conflitos e decisdes, ndo tem o mesmo significado, quando
recontados posteriormente. As dores profundas do passado nos transformaram, mas nao doem
com a mesma intensidade. O individuo que conta a sua historia, ndo ¢ o mesmo da histoéria vivida.
Para Delory-Momberger (2011), a biografizacao, s6 pode ser entendida através das suas duas
faces, a individualizagdo e a socializacdo. Essa divisdo busca entender o individuo com um ser
social, todas as suas individualidades, pensamentos, e maneira de ser, que sao interpretados dentro
do ambiente do individuo.

AS NARRATIVAS

Apresentamos a seguir as trés narrativas autobiograficas. Para facilitar a organizacao
iniciamos com narrativa na sua integralidade, em seguida a tabela com os extratos categorizados
a partir de Delory-Momberger (2012) e por tltimo a analise realizada a partir dos extratos.

A Narrativa de Ana

“Em minha formacao escolar sempre tive muitas dificuldades, barreiras em relagdo as
conquistas alcangadas. Enfrentei conflitos, mas tudo isso com superagdes, € claro que durante
alguns tempos de toda carreira profissional, alguns de nds enfrentamos desafios. Na area da
educacdo, e também em outras areas de aprendizagens.

No trabalho e nas praticas educativas, encontramos as barreiras, as dificuldades, os
conflitos enfrentados foram tratados de forma humana, em condi¢des emocionais, fisicas e
culturais que promoveram muitas mudancas ao longo da minha carreira profissional, também no
desenvolvimento pessoal e intelectual.

O objetivo ¢ construir sujeitos competentes, sempre com solugdes e perseveranca,
habilidades para desenvolver e avancar nas atividades educacionais.

Sobre os aspectos da formagao escolar na pratica, o papel do educador ¢ de transmitir, e
instruir um conhecimento, com o qual, reconhecendo e ampliando o aspecto do saber, ndo se
esquecendo de sempre utilizar o vocabulario dos conteudos, para expressar tudo aquilo que
aprendeu para alcangar o seu objetivo, proposto em sala de aula. O processo educacional de
ensinar e aprender sdo criacdes que se apoiam numa ampliacdo de técnicas variaveis de
conhecimento, que requer qualificacdo, perseveranca e responsabilidades do professor e dos
alunos no dia a dia. Principalmente nos conflitos em salas de aulas, isso motiva a encontrar
solugdes para todos os envolvidos na comunidade escolar, pais professores e responsaveis.

Compreendendo os conceitos basicos na minha vivéncia escolar ja presenciei
manifestacdes em forma de erros que, a meu ver, em alguns casos eram acompanhados de
conflitos e de contradi¢cdes, sendo que isso ocorre quando o aluno ndo se di conta de que a
aplicag@o de uma determinada atividade ndo leva a um resultado por ele esperado, que podera ser
julgado como insatisfatorio, do seu ponto de vista e compreensao, isso provoca desequilibrios
inevitaveis, que requerem ajustes ¢ modificagdes do seu meio em termos de assimilagdo. Sera
facil entender que em ambas as partes pode haver um desequilibrio emocional.

Nesses casos cabe uma mediagdo que possibilite um comportamento mais controlado e
equilibrado, a¢des determinadas por escolhas prévias e bem planejadas permitindo que se levem
em conta o psicologico dos envolvidos e o nivel de compreensao do aluno, tornando satisfatoria
a capacidade de atencdo controle voluntario do sujeito sobre sua aprendizagem.”

Tabela 1: Extratos da narrativa de Ana
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Categoria 1: - sempre tive muitas dificuldades;
(Forma de Discurso) - nos conflitos em salas de aulas, isso motiva a encontrar solugoes;
Discurso direto - na minha vivéncia escolar ja presenciei manifestacdes em forma
de erros
Categoria 2 - enfrentei conflitos, mas tudo isso com superagdes;
(Esquema de agao) - os conflitos enfrentados foram tratados de forma humana;

- ao ponto de ndo ter vontade de realizar suas tarefas escolares
perante os desafios;

- Sendo fundamental a importdncia da auto confianca para
aumentar sua autoestima primeiramente acreditando em si
mesmo, respeitando seus limites valores e sentimentos

Categoria 3 - requer qualificagdo, perseveranga e responsabilidades do
(Motivos recorrentes do “lugar professor e dos alunos no dia a dia;
comum” #Gpoi) - podem haver um desequilibrio emocional,
“alunos em situag@o de fracasso | - sentindo-se fracassados dentro do ambiente escolar, para reverter
escolar” esse quadro de dificil;

- partir disso seja capaz de aprender mais,
- autoestima significa fazer com que ele aprenda a perceber que
aprende e sinta orgulho de ter aprendido.

Categoria 4 O objetivo € construir sujeitos competentes, sempre com solucdes

(Gestao biografica do “lugar e perseveranca, habilidades para desenvolver e avangar nas
comum” em fungdo da realidade | atividades educacionais.

socio individual.)

Fonte: (autores da pesquisa)
Analise da narrativa de Ana

Ana ¢é casada ha mais de 50 anos, tém 3 filhos, professora ha mais de 30 anos. Venceu
os obstaculos da vida com muito esforco e luta. A sala de aula ¢ um “campo” (BOURDIEU, 1989)
de desigualdade, dificuldades, baixa autoestima e fracasso, mas ela usa de todas as suas armas:
amor, carinho e conhecimentos pedagogicos, para lutar pelos seus alunos. Se for preciso ela
chama por reforgo, pois sabe que sozinha ndo consegue vencer a batalha. Essa professora
aprendeu com a vida a ter forga e a vencer o fracasso escolar (CHARLOT, 2000).

Para Ana, conseguir se formar e se tornar uma professora concursada na Prefeitura
Municipal de Hortolandia foi uma ardua tarefa, como ela diz: “sempre tive muitas dificuldades”,
porém, esse reconhecimento dos seus proprios limites, ndo foi um agente de desmotivagao, pelo
contrario, ajudou-a a ter forga, “enfrentei conflitos, mas tudo isso com superagdo”. E lugar
comum, para ela, haver alunos que enfrentam dificuldades, davidas e desafios durante a formagéo
escolar.

Pelo seu discurso (FOUCAULT, 2019) ¢ possivel notar que ela superou um possivel
fracasso escolar (CHARLOT, 2000), mas o revés do dia a dia, ndo a fez desistir, “os conflitos
enfrentados foram tratados de forma humana, em condi¢des emocionais, fisicas e culturais que
promoveram muitas mudangas ao longo da minha carreira profissional, também no
desenvolvimento pessoal e intelectual”, diz a professora.

Essa perspectiva, a partir da sua propria historia de vida (DELORY-MOMBERGER,
2011), a fez enxergar o aluno como alguém passivel de dificuldades e conflitos, dessa maneira,
“trabalhar a autoestima significa fazer com que ele (aluno) aprenda a perceber que aprende e sinta
orgulho de ter aprendido onde a partir disso seja capaz de aprender mais, isto esta sempre
relacionado ao contetudo ensinado”.
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A vida a moldou e a tornou uma professora que ndo desiste do seu aluno. Ela sabe que “o
processo educacional de ensinar e aprender, € uma criagdo que se apoia numa ampliagdo de
técnicas variaveis de conhecimento, que requer qualificacdo, perseveranga e responsabilidades do
professor ¢ dos alunos no dia a dia”. Sabe também que os aspectos emocionais, amor,
tranquilidade e seguranca também sio armas que devem estar nas maos dos professores. E
importante observar que os aspectos da emogao, sdo importantes para um desenvolvimento de
vida, lares mais tranquilos colaboram para o sucesso escolar, isso confirma a ideia de Charlot
(2000), que nao ha fracasso escolar e sim situagoes de fracasso.

Entretanto, h4 momentos em que ela sabe que sozinha ndo ¢ capaz de ajudar seu aluno,
“As ideias negativas deles (alunos) se assemelham a ponto de ndo ter vontade de realizar suas
tarefas escolares. Perante os desafios se sentem desmotivados sentindo-se fracassados dentro do
ambiente escolar, para reverter esse quadro ¢ dificil”. Ela, as vezes, fraqueja e precisa de ajuda.
Sera que a ela ndo esta reproduzindo (BOURDIEU, 2014), o que a sociedade espera desses alunos,
que sejam uns fracassados? Ana faz uma autoandlise e percebe que seu julgamento esta sob uma
névoa escura ¢ ela ndo é capaz, sozinha, de compreender o seu aluno e, nesse momento, “faz-se
necessario um auxilio com encaminhamento para especialistas no assunto, como psicélogo,
psicopedagogo”.

Ana sabe que nem todas as pessoas tém a mesma forca que ela teve durante a sua vida.
Aprendeu que mesmo com todo o seu esforgo profissional, ndo € capaz de mudar a vida de todos
os alunos, alguns terdo sucesso e outros serdo perdidos. A vida de um professor € feita de vitorias
e derrotas, mas o que a torna uma guerreira € a certeza e a forca para nunca desistir de seus alunos.

Narrativa de Clara

“Iniciei na escola com trés anos de idade, frequentei a creche, logo apos segui estudando
em escola publica até concluir o segundo grau. Logo em seguida cursei o magistério ¢ nesse
periodo tive a oportunidade de fazer estdgio remunerado pela Prefeitura Municipal. Foi uma
experiéncia fantastica, pois eu aprendi muito na pratica. O dia a dia na sala de aula ¢ bem diferente
da parte teorica.

Meu estagio foi na casa da crianca, e eu dava mais apoio na creche pois era onde mais
precisava, mas, as vezes, eu ficava na EMEI também. Depois do término do estagio fiquei dois
anos sem trabalhar.

Em 2002 tive a oportunidade de trabalhar novamente na mesma unidade como auxiliar
de desenvolvimento infantil, mais desta vez entrei com contrato temporario de dois anos. As
criangas desse bairro eram muito carentes e para mim foi um choque de realidade. Os pais vinham
drogados trazer as criangas e por diversas vezes as criangas vinham na segunda feira com a mesma
frauda e roupas que iam embora na sexta feira. Apods os dois anos comecei a trabalhar como
eventual na rede publica municipal por aproximadamente um ano. Nessa fase trabalhei
praticamente na cidade toda na area de educagdo infantil.

Devido a minha separagdo conjugal ndo pude continuar como eventual pois precisava de
um trabalho um pouco mais estavel. Na época surgiu a oportunidade de trabalhar como cozinheira
em um contrato temporario por dois anos, trabalhei na creche novamente mais desta vez em outra
unidade. Em 2011 iniciei o curso de pedagogia pela universidade Anhanguera. Neste periodo
surgiu o concurso para cozinheira prestei o concurso e hoje sou efetiva na Prefeitura Municipal.
Ao todo s@o 15 anos de prefeitura”.

Tabela 2: Extratos da narrativa de Clara
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Categoria 1:
(Forma de Discurso)
Discurso direto

- Foi uma experiéncia fantastica pois eu aprendi muito na pratica;
- O dia a dia na sala de aula ¢ bem diferente da parte tedrica.
- (...) entrei com contrato temporario de dois anos.

Categoria 2
(Esquema de agdo)

- cursei o magistério e nesse periodo tive a oportunidade de fazer
estagio remunerado pela prefeitura municipal.

Categoria 3
(Motivos recorrentes do “lugar
comum " t6poi -

- A escola deve ensinar, a alfabetizagéo, leitura, calculos, tabuada,
etc..., regras de convivéncia e respeito dentro do espago escolar.

Categoria 4
(Gestao biografica do “lugar
comum” em funcao da realidade

- Ao meu ver esses valores os alunos deveriam vir de casa, para
que o professor pudesse usar o tempo em sala de aula ensinando o
que para mim ¢ [importante];

- Ao meu ver acaba ficando tudo distorcido, o aluno vem de casa
com uma deficiéncia, ai o professor ao invés de ensinar o que
deveria e acaba tendo que ensinar os valores que deveriam vir de
casa, ai vai pra casa sem aprender o que deveria, na escola;

- Analisando o que Charlot relata vejo que infelizmente ele tem

socio individual.)

razdo os alunos ndo estdo preocupados em aprender e sim a pegar
o seu diploma, porque para eles o que importa ¢ arrumar um bom
trabalho.

Fonte: (autor da pesquisa)

Analise da narrativa de Clara

“Clara ¢ divorciada, mie de dois filhos, tem mais de 40 anos, dos quais, 15 anos
trabalhando como cozinheira na escola. Formada no antigo magistério, conhece a escola e os
estudantes como poucos. Antes de passar no concurso para cozinheira, foi estagidria e diz que
“foi uma experiéncia fantastica, pois aprendi na pratica”. A vivéncia como estagiaria a fez
compreender que os estudantes reproduziam (BOURDIEU e PASSERON, 2008) “vem de casa
com uma deficiéncia, ai o professor ao invés de ensinar o que deveria na escola, acaba tendo que
ensinar os valores que deveriam vir de casa, ai vai pra casa sem aprender o que deveriam aprender
na escola” e que a sociedade confirma que os professores devem ensinar os “valores, cidadania,
amor ao proximo, formagdo de carater, etc”. Porém, e como fica a alfabetizagdo, a leitura, os
calculos e as questdes proprias do ambiente escolar? “Analisando o que Charlot (2000) relata vejo
que infelizmente ele tem razdo os alunos néo estdo preocupados em aprender e sim a pegar o seu
diploma, porque para eles o que importa ¢ arrumar um bom trabalho”.

Narrativa de Maria

“A educagdo infantil ¢ o ensino fundamental foram concluidos numa escola publica
estadual na cidade de Santa Barbara d’ Oeste. J4 o magistério e a graduag@o foram cursados na
cidade de Americana.

Lembro com muito carinho dessa época, fui muito feliz na escola, apesar das dificuldades
cotidianas do universo escolar.

Ingressei na Educagédo Infantil aos cinco anos de idade e consigo me lembrar de algumas
atividades como as cantigas, as brincadeiras de roda e as brincadeiras no parquinho. Cantar as
musicas era muito divertido, a repeti¢do de alguns sons por meio dessa atividade oral permitia a
percepcdo das rimas e aliteragdes para a compreensdo das palavras no processo de alfabetizagao.
Brincar no parquinho era um momento magico, a interagdo com os amigos fluia de maneira tao
simples e natural. Era muito divertido. Um mundo a descobrir sem pressao por cumprir contetdos.
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Lembro que havia momentos para a atividade sistematica, mas havia muitos momentos de
interagdes entre os coleguinhas.

Ao ingressar no ensino fundamental na mesma escola, que nessa época era de oito anos,
a alfabetizagdo era ensinada com a cartilha Caminho Suave de Branca Alves de Lima. A
professora ndo utilizava nenhum outro instrumento de mediag@o além da repetigdo, da copia, do
treino grafomotor e da memorizagao, mas, mesmo assim, ao final do primeiro ano eu ja fazia uma
leitura silabada das palavras.

Lembro que até o quinto ano do ensino fundamental (antiga quarta série) o ensino era
mais simples, ndo éramos tdo cobrados em relacao ao excesso de contetidos que existem hoje em
dia. Tinhamos um tempo coerente para fazer as atividades, pensar a respeito das mesmas, € me
lembro também que para aqueles com maior dificuldade havia sala de reforgo e ocorria no periodo
inverso de aula. Eu era muito falante e no ensino fundamental II, estava muito mais focada em
fazer amigos, mas nutria grande admiragdo por alguns professores extremamente bem preparados,
que ensinavam com paixdo e provocaram uma aprendizagem muito significativa destas
disciplinas, especialmente lingua portuguesa, matematica e histoéria. Enquanto outros nao
dominavam os conteudos e muito menos a dindmica de sala de aula, por isso aprontdvamos muito,
hoje sinto tanta pena deles.

Ao chegar na idade de cursar o ensino médio, optei por tentar estudar numa das poucas
escolas estaduais ainda renomadas na época em minha cidade: Colégio Heitor Penteado. S6 se
conseguia uma vaga nesta escola apds ser aprovado no vestibulinho que dava opgdo ao aluno
aprovado de cursar ensino médio normal ou técnico em magistério. Minha intengdo era cursar o
ensino médio normal, mas a moga da secretaria me matriculou no magistério, até hoje ndo entendo
bem como se deu toda essa confusdo. O fato € que acabei cursando magistério meio que sem
querer, mas segui em frente. Nao me identificava com o curso, ndo me via dando aulas, mas nao
queria deixar o curso inacabado, fui até o fim. Me formei, participei do baile € no ano seguinte,
por orientacdo de uma antiga chefe de setor que eu tinha, ela era psicologa, me disse para ndo
perder tempo e ingressar numa faculdade que fosse mais acessivel para mim naquele momento,
por isso me encorajei e fui prestar vestibular para pedagogia no Centro Universitario Salesiano
Dom Bosco. Apods a aprovacdo no vestibular, me matriculei e em 1998 iniciei o curso de
licenciatura em Pedagogia.

Assim como o magistério, cursar Pedagogia nunca foi um desejo, mas era a opgdo mais
proxima da minha realidade na época. Entdo eu canalizei meu foco para utilizar os conhecimentos
da pedagogia na empresa, pois, neste periodo, eu trabalhava com recrutamento e selegdo de
pessoal, por isso, enxerguei uma possibilidade de ndo desperdigar o curso, mas direciona-lo pra
algo do meu interesse. Eu acreditava que iria trabalhar na area de recursos humanos de uma grande
empresa e que aquele curso seria um importante ponte para isso, ja que em alguns workshops
viamos profissionais da area que se destacavam dentro de empresas.

Nao me enquadrar no curso interferia até no ambito de relagdes com os colegas, pois as
coisas que eles compartilhavam ndo eram significativas ou interessantes para mim. Me sentia
muito distante daquele mundo, pois praticamente todos aqueles estudantes estavam ha algum
tempo atuando na area de educagido, menos eu.

No segundo ano do curso, foi necessario optar por alguma habilitacdo para me
especializar e diante dos objetivos e planos que tinha em mente para o futuro e optei por cursar
as habilitagdes em: Administragdo e Supervisao Escolar.

Finalmente em dezembro de dois mil me formei e continuei trabalhando na area de
recursos humanos da prefeitura de Americana. Em dois mil e dois, por insisténcia de uma grande
amiga, eu prestei um concurso publico para professora de ensino fundamental I na cidade de Santa
Barbara d” Oeste. Como estava na area, acabei fazendo, sem nenhuma pretensdo. Em janeiro do
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ano seguinte, eu me desliguei do meu emprego anterior por meio de um acordo entre as partes ja
que eu ndo era concursada.

Em primeiro de fevereiro de dois mil e trés, essa mesma amiga me ligou em casa, bem
no momento que houve o acidente do dnibus espacial Columbia (durante a fase de reentrada na
atmosfera terrestre, a apenas dezesseis minutos de tocar o solo no regresso da missao, causando
a destrui¢do total da nave e a morte dos sete astronautas que compunham a tripulagdo) e eu estava
aos prantos assistindo a TV, e entdo ela me disse toda animada: “Vocé acompanhou o jornal
hoje?” continuou com voz bem empolgada dizendo que eu havia sido convocada para me
apresentar ao cargo de professora naquele concurso que havia prestado. Estava atordoada, fui da
tristeza a alegria em trés minutos. Afinal, o saldrio era bom e eu estava desempregada. Tinha
motivos para comemorar.

Enfim, fui contratada, assumi uma sala de segundo ano do ensino fundamental. Mesmo
sem nenhuma experiéncia e muita inseguranga, fui me apaixonando pela dificil arte de ensinar e
ano apo6s ano fui me aprimorando, buscando novos conhecimentos, sempre me conectando aos
alunos. E toda a resisténcia que eu tinha com a profissdo acabou. Hoje gosto ¢ entendo a grandeza
da missdo que tenho, apesar dos incontaveis desafios. J4 se passaram dezoito anos e aqui estou
sempre disposta a me aperfeicoar, aprender e conhecer mais formas de conduzir essa nave
chamada educagdo.”

Tabela 3: Extratos da narrativa de Maria

Categoria 1: - Lembro com muito carinho dessa época, fui muito feliz na
(Forma de Discurso) escola;
Discurso direto - consigo me lembrar de algumas atividades como as cantigas, as

brincadeiras de roda e as brincadeiras no parquinho;

- Eu era muito falante e no ensino fundamental II, estava muito
mais focada em fazer amigos:

- Minha intengdo era cursar o ensino médio normal

Categoria 2 - Minha inteng¢8o era cursar o ensino médio normal
(Esquema de agao) - Brincar no parquinho era um momento magico, a interagdo com
os amigos fluia de maneira tdo simples e natural;
- acabei cursando magistério meio que sem querer, mas segui em
frente;
- 0 magistério, cursar Pedagogia nunca foi um desejo, mas era a
opgdo mais proxima da minha realidade na época;
- ano apdés ano fui me aprimorando, buscando novos
conhecimentos, sempre me conectando aos alunos.

Categoria 3 - Brincar no parquinho era um momento magico, a interagdo com
(Motivos recorrentes do “lugar os amigos fluia de maneira tdo simples e natural. Era muito
comum” tGpoi divertido;

- ndo utilizava nenhum outro instrumento de mediac¢do além da
repeticdo, da copia, do treino grafomotor e da memorizagao;

- Lembro que até o quinto ano do ensino fundamental (antiga
quarta série) o ensino era mais simples;

- nutria grande admiracdo por alguns professores extremamente
bem preparados, que ensinavam com paixao e provocaram uma
aprendizagem muito significativa;

Categoria 4 - Hoje gosto e entendo a grandeza da missdo que tenho, apesar
dos incontaveis desafios
- apesar das dificuldades cotidianas do universo escolar.
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(Gestao biografica do “lugar - ao final do primeiro ano eu ja fazia uma leitura silabada das

comum” em funcdo da realidade | palavras;
socio individual.) - Ndo me enquadrar no curso interferia até no ambito de relagdes

com os colegas, pois as coisas que eles compartilhavam ndo eram
significativas ou interessantes pra mim;
- Mesmo sem nenhuma experiéncia e muita insegurancga, fui me
apaixonando pela dificil arte de ensinar

Fonte: (autor da pesquisa)

Analise da narrativa de Maria

Maria ¢é casada, tem dois filhos e tem mais de 40 anos de idade. Nos seus mais de 20 anos
de professora, diz que “a escola lhe traz boas e carinhosas lembrangas. “Para algumas pessoas, os
primeiros anos de vida escolar sdo traumaticos, um momento de ruptura com a familia, novos
amigos, porém para ela, as coisas transcorreram tranquilamente, sem traumas. Maria consegue
descrever as atividades do dia a dia na escola, cantigas, brincadeiras. E possivel imaginar que seus
primeiros anos na escola foram de muita alegria e felicidade. Ao relembrar, ela diz saber que a
sua professora era muito competente no trabalho, pois “sem usar instrumentos de mediagdo, ela
conseguiu fazer com que ela aprendesse a ler silabas, isso ainda no primeiro ano”. Suas acdes
eram baseadas nas relagdes afetivas, fazer amigos, admiracdo por professores e paixdo pela
aprendizagem significativa. Todo seu discurso transpassa a afetividade como ponto chave nas
relagdes externas e internas.

A forma apaixonada com que relata sobre sua vida de estudante e os seus professores,
contrasta com o que vivencia durante o magistério. A falta de experiéncia e o “ndo desejo” em se
tornar professora, a afastava do curso e dos colegas, pois isso, 0 magistério nao era significativo.
Evidenciamos um conflito de sentimentos em compara¢do ao seu inicio de vida escolar. Ao
contrario do que ocorreu durante o curso de pedagogia, que era uma oportunidade para trabalhar
em setores dos recursos humanos. Ser professora ndao era uma vontade, ou um dom como as
pessoas consideram com frequéncia, mas foi uma escolha pratica. A escolha do magistério, trouxe
alguns desafios ¢ um distanciamento. Faz uma critica ao atual modelo de ensino conteudista, diz
que na sua época tinha mais tempo para fazer as atividades e pensar sobre elas. Ela deixou a vida
caminhar, ndo tinha um projeto de si (DELORY-MOMBERGER, 2012), os acontecimentos da
sua vida, aconteceram de forma natural, ndo tinha um projeto de vida, e quando comegou a fazer
estagio, foi tomando gosto. Tem claro que ensinar ¢ uma arte, porém de dificil realizagdo. Ela diz
saber que aprendeu a ensinar. Superou a resisténcia que tinha. Buscou novos conhecimentos e a
cada dia foi se aprimorando, afinal ela sabia a importancia que seus professores tiveram na sua
vida. Talvez o medo de fracassar, de se tornar alguém muito diferente do modelo de professores
que tinha em mente. Mas ela o superou.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalhar com as narrativas autobiograficas de formagao, proporcionamos um duplo
aprendizado. Ao narrar o seu projeto de si, o professor ¢ levado a refletir a sua pratica e sua
formag@o. Ao fazer esse exercicio o professor ndo ¢ mais o mesmo, pois a partir do fato narrado,
ele cria a sua propria historia de vida. Nao sabemos se esse movimento tornara o professor em
um profissional melhor, pois as escolhas e os caminhos sao individuais e estdo diretamente ligados
os fatos que sujeitam o professor, mas com certeza, ao olhar para sua historia ha uma grande
chance que ele busque um projeto de vida, que ele acredite ser melhor. Para nés pesquisadores,
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ler e analisar as narrativas autobiograficas nos faz aprender com a histéria de vida do outro, a
encontrar pontos em comum ou divergentes com a nossa propria maneira de encarar nossas vidas.
Na busca por compreender a formacao do professor, somos instigados a compreender a forma de
aprender do outro, ampliando os nossos horizontes ¢ nos trazendo elementos mais completos
sobre como propor formagdes continuadas mais adequadas a realidade e necessidade de cada
professor.

Observamos pelas narrativas, que a formagao profissional, ndo se faz de forma isolada e
alheia a vida. As dores, frustragdes, amores, superagdo ¢ exemplos, moldam a nossa vida e a nossa
formacdo. Enquanto estamos nos formando profissionais, os nossos alunos e colegas, nos ajudam
a nos formar na vida.
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