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RESUMO: Este artigo visa compreender o uso dos termos estratégia de ensino e pratica
pedagogica em producdes acerca do Ensino Fundamental. A pesquisa, de carater exploratorio,
teve como foco trabalhos publicados nas reunides nacionais da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo ocorridas em 2015, 2017 e 2019. Metodologicamente,
selecionamos sete textos utilizando os termos-chave: pratica pedagogica; estratégias de ensino e
métodos de ensino. A analise dos textos selecionados apontou que o conceito de estratégia de
ensino é usualmente utilizado para se referir aos instrumentos, técnicas e atividades
frequentemente vinculados a pratica pedagdgica. Respaldadas pela analise dos resultados e
bibliografia consultada, consideramos que o uso de variados termos que apresentam significados
semelhantes pode dificultar a compreensédo dos professores acerca do conceito e da aplicagdo das
estratégias de ensino.
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ABSTRACT: This article aims to understand the use of the terms teaching strategy and
pedagogical practice in productions about Elementary Education. The research, of an exploratory
nature, focused on works published at the national meetings of the National Association of
Graduate Studies and Research in Education that took place in 2015, 2017 and 2019.
Methodologically, we selected seven texts using the key terms: pedagogical practice; teaching
strategies and teaching methods. The analysis of selected texts indicated that the concept of
teaching strategy is usually used to refer to instruments, techniques and activities frequently
linked to pedagogical practice. Supported by the analysis of the results and consulted
bibliography, we consider that the use of varied terms that have similar meanings can make it
difficult for teachers to understand the concept and application of teaching strategies.
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INTRODUCAO

A partir de estudos bibliograficos elaborados para a compreensdo dos termos
“estratégias de ensino” e “praticas pedagogicas” voltadas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, percebeu-se que o termo “estratégias de ensino” ¢ frequentemente utilizado
como um “elemento” da pratica pedagdgica, podendo também ser associado a métodos,
instrumentos, recursos e/ou técnicas voltadas para o ensino.
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Contudo, encontramos na literatura concepcbes que apontam para o fato de as
estratégias de ensino se utilizarem dos instrumentos e recursos para que se possa alcancar
0s objetivos de aprendizagem propostos, porém as estratégias nao estariam
especificamente situadas nesses instrumentos, recursos e técnicas, mas sim na
organizacdo do ensino cuidadosamente pensado, ndo podendo ser entendidas
especificamente como um sinbnimo desses termos.

Em Rold&o (2009, p. 68), por exemplo, identificamos que estratégia de ensino é
“[...] uma concepgéo global, intencional e organizada de uma ac¢do ou conjunto de ac¢des
tendo em vista a consecucédo das finalidades de aprendizagem visadas”. Por sua vez,
Vieirae Vieira (2005, p. 16) afirmam que “[...] o termo estratégia de ensino/aprendizagem
reporta-se a um conjunto de acc¢des do professor ou do aluno orientadas para favorecer o
desenvolvimento de determinadas competéncias de aprendizagem que se tém em vista
[...]".

Dessa forma, “o elemento definidor da estratégia de ensino ¢ o seu grau de
concepcao intencional e orientadora de um conjunto organizado de acgdes para a melhor
consecucdo de uma determinada aprendizagem” (ROLDAO, 2009, p. 57). Para a autora,
0 planejamento intencional das acBes de ensino conduz a possibilidade de que a
compreensdo e o desenvolvimento da aprendizagem por parte do aluno, conforme os
objetivos pretendidos pelo docente em cada situacdo, possam acontecer. N&o se pode
desconsiderar, entretanto, que € preciso haver, também, a construcdo e o empenho do
aluno, isto porque o processo de ensino e aprendizagem esta condicionado aquele que
ensina — o professor — e aquele que aprende — o aluno.

Ao ensinar, deve-se definir o melhor modo para que os alunos se apropriem de um
determinado conhecimento, considerando que o ensino é destinado aqueles alunos, e ndo
a outros, ou seja, € necessario avaliar os interesses, 0s conhecimentos sociais, o contetdo
que ja trazem consigo e 0 modo como interagem com eles, dentre outros aspectos. Desse
modo, é preciso que os alunos estejam conectados com o professor durante a aula, que
participem e se empenhem. Para isto, a estratégia utilizada pelo professor precisa ser
capaz de instigar, motivar e envolver o aluno para que este se dedique e seja capaz de
compreender o conteudo ensinado e desenvolver as habilidades a ele relacionadas.

Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem esta organizado da seguinte
forma: identificacdo dos conhecimentos prévios dos discentes; definicdo de objetivos de
aprendizagem pretendidos; planejamento e operacionalizacdo da estratégia global mais
apropriada para a aprendizagem dos estudantes na situacéo; e selecdao dos instrumentos e
técnicas mais adequados para auxilid-los no desenvolvimento do que se pretende
executar. Ressaltando, porém, que tais técnicas e instrumentos ndo sdo a estratégia de
ensino em si, esta é caracterizada pela estratégia global planejada, 0 modo como o
professor ird apresentar o conteddo, 0s passos que pretende seguir para que os alunos
compreendam, conforme explicitado a seguir (ROLDAO, 2009, p. 29):

Num outro plano podemos distinguir a estratégia global em que vamos
insistindo, da exploracéo estratégica de um conjunto de acgfes que na
minha perspectiva designaria de preferéncia por sub-estratégias, que
envolvem o recurso a diversas técnicas de ensino, concretizadas em
actividades organizadas [...]. Uma estratégia justifica-se sempre, no
plano da concepcdo, pela resposta as questdes: como vou organizar a
acc¢do e porqué, tendo em conta o para qué e para qguem? A um segundo
nivel, instrumental, operacionaliza-se respondendo a questdo — Com
gue meios, actividades, tarefas, em que ordem e porqué?.
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Esse conceito de estratégia global, porém, vem se perdendo ao longo dos tempos e
tem sido utilizado para se referir aos instrumentos, técnicas e atividades desenvolvidas
em aula. Isso porque, desde a democratizacdo do ensino ocorrida no Brasil nos anos de
1980/1990, os professores enfrentam o desafio de diversificar o seu modo de ensinar, por
estarem diante de alunos vindos de diferentes camadas sociais, com diferentes culturas e
diversos interesses (VIEIRA; VIEIRA, 2005; ROLDAO, 2009).

Nesse processo, denominado gestdo do curriculo, o professor passa a ter a liberdade
de organizar o ensino conforme as necessidades de seus alunos. Contudo, essa “liberdade”
acabou por prejudicar a organizacdo estratégica do curriculo. O estudo, a anélise e a
reflexdo presentes ao se pensar uma estratégia, um plano de acéo, foram substituidos por
algo mais imediato e menos reflexivo uma vez que, conforme Rold&o (2009), a concepgéo
de estratégias tornou-se muito abrangente, sendo traduzida em atitudes e acbes, sem a
devida regularizacdo didatica e contextual que lhe é exigida. Assim, somos confrontados
pela autora, que nos faz refletir sobre a dificuldade de os professores compreenderem o
sentido de estratégias de ensino, além de ressaltar que tal concepc¢do vem sendo deixada
a margem das principais discussdes sobre a educacdo no contexto historico.

Todavia, na minha prépria experiéncia de formag&o a varios niveis e na
revisdo de muita investigacdo disponivel sobre praticas de ensino e
organizacdo do trabalho dos professores (Roldéo et al., 2006), tornou-
se me muito evidente que esse conceito € o mais dificil de fazer passar
a professores em exercicio ou a futuros professores, parecendo-lhes
estranhamente complexo face as praticas habitualmente desenvolvidas
no seu cotidiano [...]. (ROLDAO, 2009, p. 60).

Vieira e Vieira (2005, p. 11) corroboram essa ideia apontando que, ao buscar
selecionar as estratégias de forma coerente e alinhada com os objetivos propostos, bem
como ao colocé-las em pratica, os professores, muitas vezes, ndo obtém sucesso: “[...]
tudo leva a crer que os professores falnham na escolha racional e fundamentada de
estratégias de ensino adequadas ao objetivo ou competéncia visada, bem como na sua
implementagdo”.

Em consonancia com as concepcdes de Rolddo (2009) e Vieira e Vieira (2005),
Solé (2014) descreve as estratégias como um caminho pensado e organizado de acordo
com a contextualizacdo do problema a ser resolvido. Para a autora, pensar uma estratégia
ndo é algo automatico, como, por exemplo, amarrar os sapatos, também nado basta seguir
instrucdes que direcionem a fazer isto ou aquilo. O pensamento estratégico envolve a
andlise dos critérios de eficacia, ou seja, € preciso refletir sobre qual seria a melhor opgéo
para que tudo seja feito de forma efetiva e dentro de um determinado tempo, considerando
ainda as circunstancias e as condi¢fes de que se dispde.

Podemos concluir que, assim como Roldao (2009), Solé (2014) também propde
que, ao pensar uma estratégia, devemos ter em vista “o COmMO; 0 porqué; o para qué e o
para quem” estamos organizando desta e ndo de outra forma.

Nessa mesma perspectiva, Alves e Anastasiou (2007), ao apresentarem as diversas
expressoes utilizadas para se referir ao trabalho do professor em sala de aula, a saber,
técnicas, estratégias ou dindmicas, explicam que “Estratégias: do grego estrategia e do
latim strategia é a arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢bes favoraveis e
disponiveis com vista a consecug¢do de objetivos especificos” (ALVES; ANASTASIOU,
2007, p. 68-69). Sendo assim, de acordo com o0s autores, 0 uso do termo estratégias refere-
se ao ato de “[...] estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
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facilitadoras para que os estudantes se apropriem do conhecimento” (ALVES;
ANASTASIOU, 2007, p. 69).

Diante dessas concepgdes, que coadunam com a concepcao de que estratégias de
ensino envolvem muito mais que apenas instrumentos e técnicas, este texto tem por
objetivo compreender o uso dos termos “estratégia de ensino”, “estratégias didatico-
pedagdgicas” e “pratica pedagdgica” em producdes acerca dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

METODOS

A pesquisa de cunho exploratorio, que, segundo Gil (2002, p. 40), “[...] tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses [...]”, teve inicio no ano de 2021, quando foram
realizados estudos bibliograficos sobre as estrategias didatico-pedagdgicas utilizadas por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir desses estudos, definiu-se
buscar outras producgdes e pesquisas sobre o tema no site da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), em trabalhos publicados nos anos de 2015,
2017 e 2019, correspondentes as ultimas reunides nacionais dessa Associacao realizadas
até entdo. O site da ANPEd foi escolhido por se tratar de um repositorio onde séo reunidos
estudos mais atuais realizados por pesquisadores em Programas de Pds-graduacao stricto
sensu no campo da educacao.

Para a selecdo de textos, em um primeiro momento, utilizamos uma busca tendo
como referéncia o0s seguintes termos-chave: “Estratégias didatico-pedagogicas”,
“Professores”, “1° ciclo” e “Ensino Fundamental”. Dentre os artigos encontrados,
excluimos os repetidos, identificando ao final dez artigos que foram lidos na integra.
Percebemos, com a leitura, que, em muitos deles, o termo “pratica pedagogica” era
bastante comum, sendo mais frequente na 392 reunido nacional da ANPEd, no ano de
2019, e que as estratégias de ensino eram citadas quando se falava de pratica pedagogica,
sem que fossem enfatizados, entretanto, o seu conceito e a sua aplicabilidade especifica.
Assim, definiu-se fazer nova busca, dessa vez recorrendo aos termos-chave “pratica
pedagdgica”; “estratégias de ensino”, “métodos de ensino”. Dessa vez, os resultados
foram similares ao anterior, com a incidéncia de trabalhos que ja haviamos selecionado
com 0s termos anteriores.

Ap0s leitura dos textos dessa segunda busca, restaram-nos dez artigos selecionados.
Desses, trés foram excluidos, pois eram voltados para objetivos e/ou tematicas que se
distanciavam do nosso problema de pesquisa, tais como estratégias voltadas para a
Educacdo Superior; estratégias relacionadas a uma determinada disciplina especifica;
estratégias ligadas ao comportamento e a percepcdo de alunos sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem. Definimos manter as pesquisas que se referiam tambem aos anos
finais do Ensino Fundamental, isso porque encontramos apenas trés artigos que tratavam
especificamente dos anos iniciais.

Dessa forma, selecionamos, em diversos Grupos de Trabalho (GTs)® dos Anais da
ANPEC, sete artigos relacionados ao tema. Buscamos em diversos GTs exatamente pela
dificuldade de encontrar trabalhos naqueles que, de inicio, consideramos 0s mais
propicios para a tematica, quais sejam, GT 04 - Didatica e GT 13 - Educacéo
Fundamental.

O fato de encontrarmos discussdes sobre o assunto em diversos GTs nos aponta que
se trata de um tema que é refletido em vérias areas do conhecimento. Embora seja

3 Os GTs sdo os Grupos de Trabalho onde sio reunidas as produgdes dos pesquisadores de acordo com a
area de conhecimento estudada.
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problematizado pelo GT 04 e pelo GT 13, também se faz presente em outros como o0 GT
17 - Filosofia da Educacdo, GT 20 - Psicologia da Educacdo e GT 22 - Educacéo
ambiental. Isso pode demonstrar a importancia da tematica, além de poder também
proporcionar um dialogo multidisciplinar. Os sete artigos selecionados e analisados estao
descritos no Quadro 1:

Quadro 1. Artigos selecionados para analise

Reunido
Autor Titulo Nac(:]:gnal GT
ANPEd
Giseli Barreto da Cruz;
Cecilia Silvano | Concepgles e préticas didaticas de 390 04
Batalha; Talita da | professores em Insercdo Profissional.
Silva Campelo.
Luciana Ponce Bellido | RelagGes entre o tempo, 0s contextos
X - - 39° 04
Girald. e as préaticas pedagogicas.
. . As préticas pedagbgicas de um
Luciana Ponce Bellido mesmo  professor:  padrdes e 38° 04
Giraldi. I
variacoes.
Adriana Bauer: Jéssica Préticas de dlf.er_enma(;ao piadagoglca.t i
. na rede municipal de S&o Paulo: 39 13
Munhoz Araujo Braz. P o
possibilidades e limites.
Thatiane Coutinho Democrac[a ellr_10\{aga0 pgd_agqgma o
Melguinha Pereira na Educ_at;ao 3a5|ca. uma ar_uallse aluz 39 17
' da Teoria Critica Frankfurtiana.
Jussara C. B. Tortella; | Autorregulacdo da aprendizagem e
Jady Ariéle Cavalcanti | pratica pedagdgica de professoras dos 39° 20
Ruas. anos iniciais do ensino fundamental.
As praticas pedag6gicas  dos
Rosa Eulalia Vital da | professores dos anos iniciais em 0
7 ) N . ) 39 22
Silva. educacdo ambiental na cidade de
Itacoatiara-AM.
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras com base nas reunides da ANPEd (2021).
Realizada a leitura preliminar dos sete textos, estabelecemos as categorias de
analise: autores recorrentes, participantes, locus de pesquisa, metodologia,

instrumentos/procedimentos e resultado das pesquisas. Os resultados sdo apresentados a
sequir.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da leitura dos sete textos selecionados, observamos que alguns autores eram
recorrentes em diversos artigos, dentre os quais se destacam: Claude Lessard (presente
em trés artigos); Claudine Blanchard-Laville (presente em dois artigos); José Gimeno
Sacristan (presente em dois artigos); Maria do Céu Rolddo (presente em dois artigos);
Marc Bru (presente em dois artigos); Marcel Grahay (presente em dois artigos);
Marguerite Altet (presente em dois artigos), Marli Elisa Dalmazo de Afonso André
(presente em dois artigos) e Maurice Tardif (presente em quatro artigos). Todos esses
autores discursam sobre formacdo docente e praticas pedagogicas, o que nos demonstra
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a possibilidade de que os estudos analisados priorizaram essas duas tematicas.

No Quadro 2, a seguir, apresentamos a sintese das categorias analisadas nos artigos
selecionados:

Quadro 2. Sintese das categorias analisadas nos artigos selecionados

Titulo do artigo Participantes Locus_de Metodologia Instrur_nentos/
pesquisa procedimentos
~ 16 professores
Concepgoes e
" e egressos de 14 .
préticas didaticas - Entrevistas e
cursos de Escola publica da _—— N
1 | de professores em . . o Qualitativa observagdo de
Insercio Llce_nC|atu~ra, Educagdo Basica. aulas
L em insercgao '
Profissional. .
profissional.
Relacdes entre o 2 professoras, Trés escolas de Observagdes de
tempo, 0s uma de Lingua Ensino aulas, entrevistas
2 contextos e as Portuguesa e Fundamental 11 — Qualitativa e analises de
praticas outra de anos finais documentos
pedagbgicas. Matematica. ' institucionais.
Questionarios de
As praticas alunos/turmas,
eda % icas de 9 docentes de Escola municipal entrevistas com
pedagog . de Ensino — professores,
3 um mesmo conteudos Fundamental 11 — Qualitativa andlise de
professor: padrbes diversos. L
o variacses anos finais. documentos e
GOES. observacdes de
aulas.
Trés Diretorias
Regionais de Questionarios
" Ensino da para professores,
d:::‘re?grﬁiisaggo Secretaria roteiro de
pedagdgica na Professores e Municipal de entrevistas para
4 | rede municipal de estores Educagdo de Sao alitativa professores e
x gestores Paulo; Qualitativ gestores
o?s?gillaiz:ijoés o educacionais. Uma escola da educacionais e
P limites rede municipal de roteiros de
' Sé&o Paulo, no observacao de
Fundamental | — campo.
séries iniciais.
Documentos
elaborados por
seis unidades
escolares
Democracia e Seis instituictes pertencentes ao
iNoVACiD publicas Programa de
edago (i;ca na referenciadas Estimulo a
5 Egucagﬁg Basica: Pesquisa com pelo Mapa de Pesquisa Criatividade na
Uma agélise 3 qu‘ documentos. Inovacéo e empirica Educacéo Basica,
da Teoria Critica Criatividade da instituido pelo
Frankfurtiana Educacéo Bésica. Ministério da
' Educacdo no ano
de 2015, bem
como o
documental que o
regularizou.
Autorregulacdo da | 5 professoras e Formacéo Pesquisa Encontros
6 aprendizagem e 1 orientadora continuada descritiva de gravados, diario
pratica pedagégica de | desenvolvida em abordagem de campo e
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pedagdgica de uma escola uma escola da qualitativa; narrativas
professoras dos municipal de rede publica da analise de produzidas pelas
anos iniciais do Campinas; 3 cidade de conteddo professoras e
ensino professoras e 3 Campinas. orientadora
fundamental. alunas de pedagdgica.
Iniciacdo
Cientifica de
uma
universidade
particular do
mesmo
municipio.
Oficina de
formacéo
As praticas continuada em
pedagdgicas dos servico,

professores dos
anos iniciais em
educacdo
ambiental na
cidade de

Itacoatiara — AM.

Professores dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental.

Escola da rede
municipal situada
na cidade de
Itacoatiara-AM.

Pesquisa a¢do

integracdo da
proposta no
Planejamento
Individual do
Docente,
desenvolvimento

de projetos
interdisciplinares.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras com base nos artigos selecionados na ANPEd.

Conforme as categorias descritas no Quadro 2, é possivel observar que 0s
participantes de seis das pesquisas eram professores do Ensino Fundamental. Em trés dos
artigos analisados, os professores eram dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo
que em dois deles — artigos 4 e 6 — houve também a participacdo dos gestores
educacionais; em dois artigos, os professores eram dos anos finais do Ensino
Fundamental; um artigo contou com a participacao de professores dos anos iniciais e dos
anos finais do Ensino Fundamental; e em um artigo foi apresentada uma analise
documental para explorar o conceito de “inovagdo pedagdgica”, o qual discutiremos ao
analisar seu texto de maneira mais especifica. Além disso, temos que o artigo 3
considerou a influéncia dos alunos nas praticas dos professores e, por isso, nesse trabalho,
foram entrevistados também os alunos.

Em relacdo ao l6cus da pesquisa, percebe-se, conforme registrado no Quadro 2, que
todas elas foram realizadas em escolas publicas de localidades brasileiras diferentes e
apenas uma nao teve os professores do Ensino Fundamental como sujeitos de pesquisa,
sendo realizada, nesse estudo, uma analise documental.

Dos sete trabalhos analisados, 71% foram pesquisas de carater qualitativo e seus
dados coletados a partir de questionarios, entrevistas, observacdes, dentre outros,
conforme descrito no Quadro 2, sendo que 71% utilizaram como
instrumento/procedimento a observacao das aulas; 57% entrevistas com professores; 43%
andlise de documentos; 14% questionarios para alunos; 14% questionarios para
professores; 14% entrevistas com gestores educacionais; 14% entrevistas narrativas com
professoras e orientadora e 14% oficina de formacdo continuada, integracdo da proposta
de pesquisa no Planejamento Individual do Docente e desenvolvimento de projetos

Cadernos da Pedagogia, v. 18, n. 41, p. 177-192, maio-agosto/2024




interdisciplinares.

Em relag@o ao uso do termo “estratégias de ensino”, identificamos que, no trabalho
intitulado “Concepgdes e praticas didaticas de professores em inser¢ao profissional”
(artigo 1), o termo foi utilizado conforme apontado a seguir,

HIS foi um dos professores que teve suas aulas observadas durante dois
bimestres letivos, sendo possivel constatar que a sua defesa por um
planejamento continuo, sistematico e organizado o tem favorecido
nessa fase de insercdo profissional, permitindo-lhe construir aulas com
propostas de atividades diversificadas, politicamente sustentadas e
curricularmente fundamentadas. Ao analisar os registros no diario de
campo, constatamos que a préatica docente de HIS, nas turmas do 7° ao
9° anos do Ensino Fundamental, envolve, ao menos, seis ferramentas
didaticas, cuja mobilizacéo parece possivel porque had um planejamento
cuidadoso das aulas. Essas ferramentas séo utilizadas em consonancia
com as estratégias de ensino definidas para as suas aulas [...] (CRUZ;
BATALHA; CAMPELO, 2019, p. 5).

As acdes determinadas pelo planejamento do professor, para as quais variadas
ferramentas sdo mobilizadas em fungdo de um determinado objetivo de aprendizagem,
constituem o que defendemos enquanto estratégias de ensino. Assim as ferramentas
compdem meios através dos quais se desenvolvem as estratégias de ensino, pois
concordamos com Alves e Anastasiou (2007) quando afirmam que o professor é um
estrategista que, visando facilitar a apropriacdo do conhecimento dos estudantes, analisa
cuidadosamente 0 cenario e suas variaveis. A partir de estratégias citadas por Cruz,
Batalha e Campelo (2019), destacamos algumas: visualizacdo e reacdo a imagens, leitura
dialogada, exposi¢cdo conceitual, desenvolvimento de exercicios, avaliacdo da
aprendizagem, dentre outras.

O artigo 1 deixa ainda transparecer a dificuldade dos professores em cumprir esse
carater estrategista tendo o aluno como principal sujeito da aprendizagem, visto que a
complexidade de determinados conteldos e a necessidade de cumprir o curriculo pré-
estabelecidos por outrem — como Secretarias de Educagdo, pedagogos, projeto politico-
pedagdgico, entre outros —, ndo Ihes permite centralizar o ensino nas necessidades e no
tempo do aluno, indo de encontro aos estudos expostos por Rold&o (2009), por meio dos
quais € ressaltada a necessidade de que o professor analise, dentre outros quesitos, o “para
quem” ¢ desenvolvido determinado “plano de acdo”, destacando a necessidade de se
considerar as especificidades de cada aluno.

No artigo “Relagdes entre o tempo, os contextos e as praticas pedagogicas™ (artigo
2), identificamos que o termo “estratégias” se relaciona a estratégias ludicas ou estratégias
disciplinares e ndo especificamente estratégias de ensino. Nesse artigo, foram
apresentadas questfes que se relacionam as variagdes na pratica pedagdgica das duas
participantes da pesquisa, sendo elas motivadas por fatores tais como: 1-
Relacionamentos interpessoais e comportamentos dos alunos na sala de aula; 2-
Conteudos estudados em diferentes contextos e momentos.

Entretanto, observamos o predominio de um modo preestabelecido de dar aula, sem
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grandes alteragdes nas “condi¢cdes de ensino” propostas. Por “condi¢des de ensino” a
autora compreende a exposicdo de contetidos e de modelos para realizacdo de atividades;
a correcao e ainda o modo como o professor se relaciona com o aluno:

As condigBes de ensino criadas pela responsavel pela disciplina de
Lingua Portuguesa foram baseadas em alguns padrfes reconhecidos
tanto em 2011/2012 quanto em 2015, os quais estavam fundamentados
no respeito aos alunos, na atencdo dada as situacdes de leitura e escrita,
a rotina inicial das aulas, com a exposic¢ao de objetivo, explicacdes das
atividades do dia e frases de recepgdo aos alunos. “Boa tarde, pessoas
estimadas!” (Diario de campo, 7°C, 2015). “Boa tarde, pessoas
queridas!” (Diario de campo, 8°C, 2015) (GIRALDI, 2019, p. 4).

J& no artigo 3, “As praticas pedagdgicas de um mesmo professor: padrdes e
variagdes”, percebemos que ndo ¢ mencionado o termo “estratégias de ensino”, mas
descreve-se que, apesar de cada docente possuir o seu proprio perfil, diferenciando-se de
outros docentes, as variacdes de suas praticas se relacionam aos contetdos aplicados, as
interaces entre alunos, as relagdes efetivadas entre professores e alunos a partir da
linguagem, as estratégias disciplinares, as estratégias de correcao, as tarefas, aos critérios
avaliativos e ainda ao espago onde essas relacdes acontecem. Assim como no artigo 2,
também da mesma autora, o artigo 3 ressalta recursos e ferramentas de ensino como sendo
“condigdes de ensino”.

Na pesquisa de titulo “Praticas de diferenciacdo pedagogica na rede municipal de
Sdo Paulo: possibilidades e limites” (artigo 4), utiliza-se o termo “Pedagogia
Diferenciada” para realcar praticas diferenciadas de ensino, propondo:

Diferenciar € ensinar de modo que cada aluno esteja sempre diante de
situacdes didaticas propicias para a sua aprendizagem, o que exclui as
situacdes que ndo trazem desafios ou que proponham desafios fora do
alcance dos alunos, que séo as grandes fontes de desmotivacao dentro
do contexto de aprendizagem, contribuindo para a producéo do fracasso
dentro da escola. O ensino deve fazer sentido para que o aprendente se
interesse por ele (BAUER; BRAZ, 2019, p. 1).

Refletindo sobre essa citagdo, percebemos que € preciso que o professor elabore
planos de agdes para que, utilizando-se das ferramentas e dos recursos mais apropriados
para cada situacéo, seja capaz de auxiliar o aluno a desenvolver sua aprendizagem. Dessa
maneira, a diferenciacdo pedagdgica estaria diretamente relacionada ao conceito de
estratégias de ensino, entendidas a partir do referencial bibliografico apresentado acima,
relacionada a um plano de acdo e selecdo de recursos pedagogicos em prol da
aprendizagem dos alunos, conforme suas especificidades. Sendo assim, a partir do estudo,
analise e aplicacdo de estratégias de ensino mais apropriadas, seriam atendidos 0s
diversos perfis de alunos. Bauer e Braz (2019) destacam que, para isso, € importante uma
modificacdo no cenario educacional brasileiro, a fim de que essa diferenciacao
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pedagdgica possa compor a maior parte das praticas pedagdgicas desenvolvidas, com o
intuito de promover a aprendizagem dos alunos.

O artigo “Democracia e inovagdo pedagogica na educagdo basica: uma analise a luz
da teoria critica frankfurtiana” (artigo 5) trabalha com o conceito de “inovagdo
pedagogica” demonstrando que, nas institui¢des de ensino:

[...] A inovacdo ocorre na centralizacdo do processo de ensino e
aprendizagem na figura do aluno, assim como no atendimento as
demandas mercadoldgicas por meio da adogdo de préaticas pedagdgicas
que privilegiem a aquisicdo de habilidades para o trabalho. Para tanto,
ha a caracterizacdo do professor como mediador ou tutor e, ainda, a
busca pela humanizacéo do ambiente e dos métodos pedagdgicos, fato
que corrobora a hipdtese outrora formulada de compreensdo da
inovacdo pedagdgica majoritariamente como a negacdo do chamado
ensino tradicional. (PEREIRA, 2019, p. 6).

Para Pereira (2019), a inovacdo pedagodgica no processo de aprendizagem
centraliza-se no aluno, tem o professor como mediador ou tutor e busca humanizar as
praticas pedagogicas. No pensamento da autora, encontramos semelhancas com o
conceito de ensino explanado por Roldao (2009) que revela que, ndo basta ensinar, sendo
preciso ter a consciéncia de que ensinamos algo a alguém. Dessa forma, conduzimos o
aluno a aprendizagem de maneira intencional, a partir de acGes — estratégias de ensino —
que possam fazer com que o esforco dele — do aluno — Ihe permita a compreensdo dos
conteddos e a consolidacédo das habilidades e das competéncias. Ou seja, ao selecionar e
propor estratégias, o professor precisa conhecer seus alunos, saber para quem ele ensina
e buscar a melhor forma de Ihes proporcionar a aprendizagem.

O artigo 5 ressalta ainda o fato de que as propostas pedagdgicas, ao se mostrarem
inovadoras no ambito da educacéo, sdo caracterizadas por uma democracia limitada aos
seus sistemas de participacdo, com centralidade para o aspecto da gestdo pedagodgica
horizontal. Por isso, destaca que a inovacdo pedagdgica deve ser reconhecida nos
mecanismos democraticos, assim como na centralidade dos contetidos escolares segundo
temas de interesses dos alunos e, ainda, na busca por integra-los ao mundo tecnoldgico.

A pesquisa intitulada “Autorregulagdo da aprendizagem e pratica pedagogica de
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental” (artigo 6) ressalta a importancia da
organizacao das praticas pedagogicas a partir da autorregulacdo da aprendizagem, bem
como do trabalho colaborativo. O estudo define a autorregulacdo da aprendizagem como
um processo intencional a partir do qual o sujeito que aprende busca controlar os seus
comportamentos de estudo, orientado pelos objetivos estabelecidos, sendo capaz de
avaliar e ajustar suas atitudes, quando necessario, para alcangar os resultados pretendidos.

O artigo 6 destaca que as estratégias utilizadas pelos professores podem facilitar ou
dificultar o andamento das aulas e a aprendizagem dos alunos. A par disso, apresenta
reflexdes sobre as estratégias utilizadas: planejamento, ensino por meio de resolucao de
problemas, questionamentos, ensino por meio de memorizacéo e reflexdo, e procura de
ajuda social quando encontram dificuldades na hora de lecionar. Indica que a colaboracao
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entre professores universitarios e professores da Educacao Bésica potencializa a formagéo
continuada e que o processo de autorregulacdo da aprendizagem permite que os alunos se
apropriem dos conhecimentos por meio da conscientizacao e significagcdo do seu processo
de aprendizagem, permitindo, também, que os professores reflitam sobre suas praticas
pedagdgicas e orientem seus alunos, de maneira que venham a ressignificar o aprender.

O artigo 7, “As praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais em educagao
ambiental na cidade de Itacoatiara- AM”, ndo discute especificamente as estratégias de
ensino e apresenta a pratica pedagdgica para a educagdo ambiental nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Entretanto, quando o trabalho ressalta a importancia do professor
conhecer o cotidiano de seus alunos para organizar as suas aulas, identificamos ai as
estratégias de ensino, ainda que o termo ndo tenha sido citado no texto, ja que essa
organizacdo das aulas perpassa por um plano de acdo que se destina a consecugdo de um
determinado objetivo de aprendizagem. Conhecer o cotidiano, bem como as
particularidades do aluno é apenas um dos aspectos a serem considerados para a
organizacdo de uma aula, conforme Roldéao (2009).

Ao versar sobre a pratica pedagdgica para a educacdo ambiental nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o texto aponta que o professor precisa reconhecer-se como um
agente de transformacao, contribuindo para um ensino reflexivo e critico. Nesse sentido,
esse Ultimo artigo analisado discute: 1- A formag&o continuada, ressaltando a importancia
de que o professor esteja envolvido com o conteldo que leciona e 0 conhega com
profundidade. 2- O planejamento e as praticas pedagodgicas destacando que é importante
que o professor conheca o cotidiano dos alunos e o considere em sua prética, para que 0
aluno esteja mais envolvido com o que lhe é proposto. 3- Os projetos interdisciplinares
reconhecendo a interdisciplinaridade como possibilidade de ressignificagdo da
organizacao do trabalho pedagogico em termos de curriculo, de métodos, de contetdo, de
avaliacdo e nas formas de organizacdo do lugar para a aprendizagem. No artigo é
reconhecida, a partir das trés atitudes descritas, uma mudanca de comportamento dos
alunos quanto as questdes ambientais, no cotidiano escolar, sensibilizados em cuidar dos
espacos da escola.

A partir da leitura e analise dos sete artigos selecionados, percebemos que estes
parecem privilegiar as discussdes sobre praticas pedagdgicas, trazendo os elementos que
a compdem, tais como disciplina, relacdo professor-aluno, contexto social e politico e as
estratégias de ensino de forma abrangente, em uma abordagem sistémica. Dessa forma,
neles ndo se evidenciou uma analise especifica sobre as estratégias de ensino, mas como
inseridas nas praticas pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental, ainda que,
muitas vezes, com nomenclaturas diferentes.

Giraldi (2017), citando Altet (2000), ressalta que a abordagem sistémica busca
relacionar os variados elementos encontrados na interacdo entre professor e aluno para
que, analisando o todo, seja possivel compreender a complexidade que a envolve. Mas
reconhece que, analisar o todo pode impossibilitar a compreensdo das partes.

Trazendo essa citacdo para a tematica das estratégias de ensino e incorporando as
ideias de Vieira e Vieira (2005) e de Rold&o (2009), observamos que a frequéncia de
estudos que analisam as préaticas pedagdgicas em detrimento de estudos que ressaltem os
elementos que as compdem, bem como o negligenciar de um ensino estrategicamente
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pensado e organizado, concebendo-0 apenas como a realizagdo sequencial de atividades,
contribuem para “certo esvaziamento do conceito de estratégia” (ROLDAO, 2009, p. 29),
colaborando para que haja dificuldades na compreensdo do conceito e aplicagdo das
estratégias de ensino na préatica da sala de aula. Ja Bauer e Braz (2019) reforcam tal
concepgdo ao também exporem que sua pesquisa demonstrou, nas falas dos docentes, a
dificuldade de diferenciar o ensino. As autoras, assim como Roldao (2009), Vieira e
Vieira (2005), Solé (2014) e Alves e Anastasiou (2007), compartilham da concepcdo de
que é necessario refletir e organizar o ensino com o intuito de proporcionar aprendizagens
significativas, conforme apresentam:

A busca bibliografica mostrou que os autores utilizam expressdes
diversas para se referirem ao conceito de diferenciagdo pedagdgica, a
saber: pedagogia diferenciada, instrucdo diferenciada, préaticas
diferenciadas de ensino. Mas todos o0s termos estdo, de certa forma,
tratando do mesmo conceito, ou seja, trazem consigo a preocupacao de
se pensar e organizar o ensino de modo que seja possivel proporcionar
aprendizagens significativas a todos os alunos, combatendo, portanto,
o fracasso escolar. (BAUER; BRAZ, 2019, p. 2).

Relembramos o ja apontado por Alves e Anastasiou (2007) segundo os quais, ao
selecionar uma determinada estratégia para ensinar, o professor precisa estar atento as
condicBes que sdo favoraveis a sua escolha, bem como ao modo de ser, de se comportar,
de agir e de interagir do aluno, mas destacam a dificuldade que os docentes apresentam
para trabalhar com diversas estratégias havendo, de acordo com o0s autores, um
predominio de aulas expositivas ou palestras para transmitir o contetdo.

Assim, quando o professor se vé diante do desafio de lidar com novas perspectivas,
compreendendo que os contetdos ndo estdo prontos e acabados e que por isso ndo basta
transmiti-los aos alunos, podem surgir dificuldades que véo desde a ruptura com o ensino
tradicional que envolve a transmissdo de conteddos — que, de acordo com 0s autores &,
inclusive, o esperado pelos alunos — até a incerteza dos resultados, o ndo saber como lidar
com perguntas dos alunos que possam parecer incompreensiveis, além da necessidade de
cumprir todo o programa de ensino. Entretanto, é preciso “fazer aulas”, pois ndo se trata
de uma palestra ou um programa de televisdo. Aulas se constroem em parceria, com a
organizacdo do professor, a participacdo dos alunos e a analise e compreensdo de todos
aqueles que participam dessa situacdo de aprendizagem (ALVES; ANASTASIOU,
2007).

Vieira e Vieira (2005, p. 11), na mesma linha de pensamento, destacam que, ao
buscar selecionar e implementar as estratégias mais adequadas, o0s professores, muitas
vezes, fracassam. Os autores salientam que, para que essas escolhas obtenham o sucesso
esperado, € preciso conhecer sobre estratégias enquanto a¢des do professor ou do aluno
que visam a alcangar um determinado objetivo ou competéncia de aprendizagem.
Afirmam também que é preciso conhecer diferentes estratégias, identificar as agdes que
as envolvem, o modo como se da a sua implementacéo, para quais finalidades se destinam
e como funcionam em variados contextos, pois, sem tal conhecimento, definir as
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estratégias mais adequadas e, principalmente, ser capaz de elaborar novas estratégias
adequadas a cada situacdo torna-se algo muito dificil e de pouca efetividade.

Solé (2014), citando Valls (1990), nos informa que as estratégias ndo definem todo
0 percurso de uma aula, tratando-se de planos tracados apds a andlise de todas as
condigdes que envolvem determinada situagdo de ensino e que apontam caminhos mais
adequados, ainda que arriscados e incertos. Pode ser que, no decorrer do percurso da aula,
a estratégia precise ser reestruturada ou que se mantenha, mas com a utilizacdo de outros
instrumentos e atividades. Estar atento ao contexto e as peculiaridades de cada situacdo
se faz essencial para a correta aplicacdo de uma estratégia de ensino.

Portanto, a estratégia ndo se caracteriza por algo pronto e finalizado, exige analise,
contextualizacdo, supervisao continua e, caso necessario, modificacBes. Assim sendo, €
importante repensar as aulas planejadas para serem executadas de forma fixa, sem
qualquer alteracédo diante dos questionamentos dos alunos, do contexto visualizado ou das
situacdes de ensino e aprendizagem. Flexibilidade e capacidade de criar e aplicar novas
estratégias sdo habilidades fundamentais ao exercicio da profissdo docente.

Percebemos que as estratégias de ensino trazem consigo a ideia de intencionalidade,
analise e flexibilidade ao selecionar um determinado plano de acdo organizado de acordo
com a finalidade do uso de um certo recurso, metodo, atividade.

Assim como as estratégias de ensino, as praticas pedagogicas sao organizadas em
torno da intencionalidade e da reflexdo. Franco (2016) compreende que praticas
pedagdgicas se diferenciam de praticas docentes justamente por essa caracteristica, ja que
aquelas devem ser planejadas contando com acompanhamento e vigilancia constantes,
visando a transformacdo da realidade social;, enquanto estas sdo regidas por regras
previamente determinadas.

Para Freire (2008), a préatica que visa desenvolver uma viséo critica e reflexiva da
realidade, uma préatica pedagdgica dialdgica, acontece quando professor e aluno
constroem conhecimentos imersos em um processo em que o professor direciona e
assume um importante papel enquanto condutor do ensino e da aprendizagem, e o aluno
reflete, organiza e vai criando habilidades e competéncias que Ihe permitem aprender,
trazendo significados para o que aprende.

Nesse sentido, para que seja bem desempenhada, a pratica pedagogica precisa ser
planejada em torno de intencionalidades, valorizando olhares docentes, que, por sua vez,
precisam ecoar as experiéncias vivenciadas pelos alunos e pelos professores, bem como
as (im)possibilidades inerentes do contexto, aliando-as aos contetidos curriculares. “O
professor trabalha com os recursos disponiveis, a partir do ambiente em que esta inserido
oaluno [...]” (SILVA, 2019, p. 4). Isso porque as praticas pedagogicas envolvem diversos
elementos tais como: o contexto; a organizacgéo da instituicdo; a metodologia; as relacoes
interpessoais; as reaces dos alunos; as evolucBes das situacdes pedagogicas; e as
estratégias de ensino, conforme afirma Franco:

Quando se fala em prética pedagdgica, refere-se a algo além da prética
didatica, envolvendo: as circunstancias da formagdo, os espagos-
tempos escolares, as op¢Oes da organizacdo do trabalho docente, as
parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo
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presentes ndo sO as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as
perspectivas e expectativas profissionais [...]. (FRANCO, 2016, p. 542).

Dessa forma, compreendemos, amparados nas ideias de Freire (2008) e Franco
(2016), que a pratica esta para além do que se pode observar, pois inclui agdes, reacoes,
interacdes, procedimentos em um determinado momento, analises, decisGes, dentre
outros.

CONCLUSAO

A partir da analise de sete artigos publicados nas reunides nacionais da ANPEd dos
anos de 2015, 2017 e 2019, em consondncia com 0s autores que tomamos como
referencial tedrico e que fundamentam este texto, percebemos uma estreita ligacéo entre
0s conceitos de estratégias de ensino e pratica pedagdgica visto que ambas trazem, em
sua esséncia, as intencionalidades. Percebemos ainda que o termo estratégias de ensino ¢,
muitas vezes, utilizado como sinbnimo de instrumentos, métodos, técnicas e atividades
que os professores desenvolvem em sala de aula.

O que destacamos neste estudo, entretanto, € que, apesar de se interligarem, praticas
pedagbgicas e estratégias de ensino possuem conceitos diferentes, mas que se
correlacionam, sendo que as estratégias de ensino sdo parte essencial ao pleno
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

As préticas pedagdgicas possuem carater dindmico e multidimensional, ou seja, séo
compostas por diversos elementos de carater politico, social, humano e pedagdgico. Ao
voltarmos nosso olhar para o carater pedagodgico das praticas, nos deparamos com a
importancia das estratégias de ensino, que se apresentam como um elemento singular e
que colabora para a conducao dessas préticas, de acordo com as finalidades propostas e
alteracGes que se fizerem necessérias diante dos acontecimentos que possam surgir
durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Portanto, compreendemos que a pratica pedagogica € ampla e que podemos
considerar as estratégias de ensino como um elemento que a compde. Acreditamos que,
justamente por sua amplitude, as praticas pedagogicas tenham ganhado certa
“hegemonia” nos estudos que se referem as questdes didaticas. O que trazemos como
proposta, entretanto, seria uma inversdo: analisar as partes para compreender o todo,
destacando assim a importancia dos estudos acerca das estratégias de ensino para, a partir
de entdo, compreender seu papel nas praticas pedagdgicas.

Isto porque, conforme afirma Rolddo (2009), o conceito de estratégias vem se
perdendo ao longo dos tempos. Acreditamos que isso esteja relacionado a essa hegemonia
dos estudos sobre praticas pedagdgicas de maneira ampla, o que pode estar gerando
dificuldades em relagdo a compreensao dos professores acerca do conceito e aplicacdo
das estratégias de ensino na prética da sala de aula.

Discutir sobre as estratégias de ensino a partir de seu conceito e propor aos
professores formacGes e vivéncias acerca de suas aplicacBes, pode constituir um passo
para que as dificuldades descritas quanto a compreensao de tais estratégias possam ser
dirimidas e que, a partir disso, os professores sejam capazes de elaborar e aplicar
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estratégias mais precisas e assertivas.

Consideramos, portanto, a partir deste estudo, que as estratégias de ensino podem
ser definidas como um plano de acéo organizado de acordo com a finalidade de selecionar
os melhores recursos (métodos) de que se dispde em uma determinada situacdo, para
alcancar a aprendizagem de alguém. Ressaltamos também que € importante ter em vista
a necessidade de uma analise continua e de uma flexibilidade, caso seja preciso alterar as
acOes tracadas para ndo acarretar prejuizos no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, destacamos a necessidade de que nds, professores, possamos
compreender o conceito de estratégias de ensino, para que sejamos capazes de conhecer
e criar variadas estratégias organizando-as em torno de objetivos que vao ao encontro dos
contextos e das experiéncias dos sujeitos aprendentes, de forma a promover préaticas
pedagogicas que possam intermediar os conhecimentos cientificos, o curriculo e o0s
conhecimentos dos estudantes, trazendo significado a esse processo e possibilitando, ao
longo dos tempos, que a sociedade se estruture de maneira mais humanizada, em fungéo
de uma educacdo mais autbnoma, critica, reflexiva e que contribua para formar individuos
conscientes, criticos e atuantes desde a infancia.
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