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RESUMO: O presente texto tem como objetivo compreender as possibilidades de materializagéo
da Base Nacional Comum Curricular-BNCC, no Ensino Médio, sobretudo em relacdo a
diversificacdo dos curriculos, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, Minas
Gerais, Brasil. Diante do objetivo citado, surgiu a elaboragdo do problema central dessa pesquisa:
Quais as possibilidades de materializacdo da BNCC, no Ensino Médio, sobretudo em relacdo a
diversificacdo dos curriculos, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte? Para a
realizacdo desta pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos utilizados foram pesquisa
bibliogréafica, documental e trabalho de campo. As conclusfes permitem dizer que 0 uso de
material complementar permite aos docentes o trabalho com a diversidade dos alunos,
contextualizando os saberes. As resignificacdes na elaboragdo BNCC foram sofrendo nas
transicGes de governo no Brasil transformaram as estratégias para melhorias no nosso sistema
educacional em um palco de disputas ideoldgicas e corrida para investimentos do setor privado.
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ABSTRACT: This paper aims to reach an understanding of the possibilities of materialization of
the National Common Curricular Base (BNCC), in Secondary Education, especially in relation to
the diversification of curricula, in state schools in Belo Horizonte, Minas Gerais, Brazil.
Considering the stated objective, the central subject of this research arose: What are the
possibilities of materialization of the BNCC, in Secondary Education, especially in relation to the
diversification of curricula, in state schools in Belo Horizonte? To conduct this research, the
methodological procedures employed were bibliographic research, documentary research, and
fieldwork. The conclusions allow us to state that the use of complementary materials allows
teachers to work with the students' diversity, contextualizing knowledge. The resignifications in
the BNCC elaboration were suffering in the government transitions in Brazil, transforming the
strategies for improvements in our educational system into a stage of ideological disputes and
race for private sector investments.
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INTRODUCAO

Construir um curriculo democrético, no sentido de atender as diversidades de todo
o territério nacional de um pais extenso como o Brasil, torna-se um desafio ao
considerarmos a complexidade que se expressa nas multiplas realidades existentes no
pais. A complexidade € traduzida ndo somente nas diversidades regionais, devendo-se
atentar principalmente para as questdes que envolvem as desigualdades sociais de classe,
de género e étnico-raciais.
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O documento legal, referéncia na discussdo sobre os curriculos escolares no Brasil
¢ a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Homologado em 2018, o documento passa
a possuir carater normativo em todo o territorio nacional, sendo referéncia para a
construcdo dos curriculos de todas as etapas da educagdo basica: ensino infantil,
fundamental e médio. Alvo constante de criticas por parte de estudiosos do campo
educacional, uma das resisténcias existentes na implementacdo da BNCC que serdo aqui
destacadas, ocorre pelo fato de que os professores ndo foram ouvidos em sua elaboracgéo.
A BNCC toma o lugar da concepcao de Base Comum Nacional, conceito construido pelo
movimento dos educadores ao longo das lutas por uma educagéo cidadd (AGUIAR e
DOURADO, 2018).

O MEC ignorou os debates e dialogos que ocorriam sobre a BNCC, sobretudo
apos o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, no ano de 2016, onde até entdo, a
elaboracdo da BNCC contava com assembleias e consultas publicas com a categoria dos
professores e com outras instituicdes ligadas a educacdo. As consultas publicas de fato,
continuaram a acontecer, porém ndo foram consideradas na homologagédo da Base, que
ocorreu com tomadas de decisdo estrategicamente precipitadas. Dessa forma, o MEC se
apoiou em uma ‘“consulta publica” que nao veio a ocorrer na pratica. Sobre a metodologia
de elaboracédo adotada pelo MEC para a construcdo da BNCC. Tal metodologia privilegia
especialistas e subalterniza o dialogo com as comunidades educacionais e escolares, em
um modelo centralizador de tomada de decisdes, e que seus consensos e dissensos nao
foram suficientemente e pedagogicamente tratados como requer a matéria (AGUIAR e
DOURADO, 2018).

A BNCC dispde de uma estrutura de conteudos comuns para os curriculos de
todos os estudantes do Brasil na esfera publica e privada. Dessa forma, a diversificagédo e
complementacéo dos curriculos devem ser elaboradas pelas escolas. Poderia ser uma ideia
democratica, partindo de um principio onde todos os estudantes teriam um conhecimento
comum, porém, para que o curriculo seja de fato democratico, deve-se enfatizar a
diversificacdo e contextualizacdo dos curriculos respeitando cada realidade, o ponto
principal da pesquisa em questao.

E também necessario fazer-se entender que a BNCC por si s6, ndo é um curriculo
em todas as suas formas de materializagdo como veremos nas teorizacdes sobre o
curriculo, e sim, uma base de contetdos curriculares comuns que comp@e o curriculo
escrito, formal e nacional. O curriculo é uma constru¢do bem mais complexa e transcende
uma estrutura de conteddos. Assim, o curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma
area meramente técnica, voltada para questes relativas a procedimentos, técnicas,
métodos. Ja se pode falar agora em uma tradicao critica do curriculo, guiada por questfes
socioldgicas, politicas, epistemolégicas (MOREIRA e SILVA, 1994).

Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo compreender as
possibilidades de materializacdo da BNCC, no Ensino Médio, sobretudo em relacéo a
diversificacdo dos curriculos, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte,
Minas Gerais, Brasil.

Diante desse objetivo e partindo de dois principios: (1) que a BNCC é uma
realidade enquanto estrutura curricular comum a ser seguida em toda formacao basica; e
(2) a importancia da construgdo de um curriculo democrético e diversificado, isto é, que
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atenda as diversas realidades regionais, assim como as diversidades de género, étnico-
raciais e classe, surgiu a elaboracdo do problema central dessa pesquisa: Quais as
possibilidades de materializacdo da BNCC, no Ensino Médio, sobretudo em relacéo a
diversificagdo dos curriculos, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte?

O METODO

Para a realizagdo desta pesquisa, 0s procedimentos metodologicos utilizados
foram pesquisa bibliografica, documental e trabalho de campo.

Para a realizacdo da pesquisa acerca da tematica proposta, fez-se necessario uma
busca pelas producBes intelectuais que envolvem o campo do curriculo. Foram
pesquisados 0s documentos legais para a educacdo, disponiveis para consulta em
dominios eletrénicos pablicos, como por exemplo, o portal do Ministério da Educacao —
MEC e o portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP. Posteriormente, foi realizada uma busca por publicagbes acerca do
campo do Curriculo. Primeiramente, buscamos por entender as bases tedricas que
fundamentam o campo do Curriculo, suas definigdes e conceitos, a partir de livros e
publicacdes. Foram realizadas buscas no site da Associacao Nacional de Pos-Graduacéo
e Pesquisa em Educacdo — ANPEd, que conta com um dos grupos de trabalho, 0 GT-12,
voltado para o campo “Curriculo”. Também foram realizadas buscas sobre a BNCC em
outros dominios, mais especificamente em periddicos publicados em revistas eletronicas
voltadas para a educacdo, dos quais foram adquiridas contribuicdes relevantes sobre as
percepcdes de autores do campo educacional sobre a BNCC, favoraveis ou nao.

Para o trabalho de campo, procede-se coleta de dados e andlises qualitativas das
experiéncias pedagogicas dos sujeitos envolvidos no processo de investigacdo. Foram
elaborados dois questionarios on line, sendo um para professores (as) e outro para a
supervisdo pedagdgica.

A opc¢do por uma pesquisa qualitativa parte da necessidade de obter percepgdes
mais detalhadas dos sujeitos em relagcdo aos objetivos propostos na pesquisa. Decorre da
natureza predominante dos dados qualitativos: “descri¢des detalhadas de situagdes,
eventos, pessoas, interacdes e comportamentos observados, citagOes literais do que as
pessoas falam sobre suas experiéncias, atitudes, crencas e pensamentos” (ALVES-
MAZZOTTI, 1991, p.54). A escolha por uma analise qualitativa parte da dada
importancia em ndo condicionar 0s sujeitos investigados a ndo explorar suas
subjetividades, sendo esses, protagonistas em seus relatos e suas narrativas. Para a
realizacdo da coleta de dados, o0s sujeitos investigados foram professores (as) e membros
da supervisdo pedagdgica das instituicdes que obedeceram ao recorte estabelecido para a
pesquisa: Escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais, localizadas no municipio
de Belo Horizonte, na etapa que corresponde ao Ensino Médio. Sobre o carater amplo da
pesquisa, justificamos que a op¢ao por ndo pesquisar apenas uma escola ou um ndmero
reduzido de escolas especificas e sim, sujeitos aleatdrios obedecendo ao recorte
estabelecido, partiu da ideia de tentar obter-se um levantamento com maior
representatividade ou generalidade das percep¢fes coletadas. Dessa forma, existe a
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possibilidade de coletarmos essas percepgdes e vivéncias em um numero maior de escolas
e consequentemente com caracteristicas distintas, como a localizacao, a gestéo, etc.

Dessa forma, esperamos que a possibilidade de que os dados sejam coletados entre
instituicOes tdo distintas, isto é, localizadas em bairros de diferentes classes sociais se
tratando de uma grande metrépole como Belo Horizonte, e com diferentes gestdes,
possam nos trazer um melhor conhecimento e talvez um conhecimento mais abrangente
dos objetivos propostos para nossa pesquisa. A necessidade de que as instituicbes sejam
regidas pelo mesmo 6rgao governamental parte de que um dos objetivos da pesquisa € de
compreender como o Estado interfere na elaboracdo dos curriculos entre outras questdes
que envolvem a¢des e politicas educacionais governamentais, além de compreender sobre
a diversificacdo e elaboracdo dos curriculos pelas escolas bem como obter as percepcdes
dos sujeitos investigados sobre a BNCC.

A opcdo pelo Ensino Médio para o desenvolvimento da pesquisa, parte das
abordagens relacionadas a importancia da diversificacdo dos curriculos, questdo central
da pesquisa, juntamente a importancia em tratar dessa questdo na etapa do Ensino Médio,
que passa por um periodo de severas mudancas e adaptacGes em determinacdo da reforma
que constitui a Lei N° 13.415/2017, sobre a reforma do Ensino Médio. Importante
mencionar que as mudanc¢as nao se restringem somente ao Ensino Médio, a reforma
curricular abrange todas as etapas do ensino bésico, contudo, todas as criticas e
retrocessos atribuidas a essa etapa, fundamentadas durante o desenvolvimento da
pesquisa, geraram uma maior inquietude em relacdo as outras etapas, justificando a opcao
pelo Ensino Médio, 0 que ndo anula as criticas atribuidas a reforma curricular em relacéo
as outras etapas da educacdo basica.

A DISCUSSAO TEORICA E OS DADOS COLETADOS

As discussOes acerca dos curriculos educacionais devem obedecer a
complexidade e amplitude que envolve o campo, sobretudo em um mundo de constantes
transformacGes na sociedade, que influenciaram e ainda influenciam diretamente em sua
construcdo. As diversas configuracdes da sociedade ao longo dos anos moldaram e
elaboraram estruturas curriculares condizentes com fatos historicos e estudos no campo
educacional que foram surgindo de acordo com as demandas sociais em cada época.

Ademais, uma defini¢do ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma
defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é (SILVA,
2016). Diante dessa complexidade, o que podemaos é diferenciar formas de compreender
o curriculo com base em conceitos sobre como o curriculo se materializa.

Nesse sentido, o curriculo ndo deve ser pensado de forma linear e rigida, as muitas
“dimensoes e situagdes” sobre as quais os curriculos serdo elaborados, é que deverao
moldar, flexibilizar e contextualizar os componentes curriculares. As formas de
gerenciamento com “bases de obediéncia tedrica-pratica”, bases fundamentadas no
taylorismo e no neo-behaviorismo, onde, observar de forma precisa, mensurar,
prescrever, controlar e prever, seriam tarefas incontornaveis para um bom resultado em
termos da gestdo dos saberes por via das praticas curriculares (MACEDO, 2000). Desse
modo, evidencia-se a importancia de pensar no curriculo como um instrumento libertador,
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e ndo como instrumento de alienacdo e dominagdo como na comparacao feita pelo autor
supracitado com as praticas tayloristas

A critica do autor citado, pode ser associada aos modelos curriculares
padronizados existentes nos sistemas de ensino, seja na educacdo basica ou em cursos
diversos de formacdo académica e profissional. A ideia de curriculos padronizados e
deterministas, ndo considera a diversidade e adversidades que devem ser evidenciadas na
construcdo dos curriculos, tais como as identidades culturais, classes sociais, diversidade
étnico-racial e de género. N&o funcionamos como maquinas, a complexidade das questdes
que envolvem o processo de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, a pluralidade das
caracteristicas de cada sujeito a quem se destina o curriculo precisam ser respeitadas.

O curriculo se comporta como um instrumento que tem a capacidade de
estruturar a escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas
pedagdgicas, pois dispbe, transmite e impde regras, normas € uma ordem
que sdo determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se mostram
por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da instituicdo escolar,
na divisdo do tempo, na especializacdo dos professores e,
fundamentalmente, na ordem da aprendizagem (SACRISTAN, 2013, p.
20).

Esse autor, critica a forma tradicional de compreensdo do curriculo, quando se
refere a conceitos como “transmissdo” e “imposicdo”, e ainda, adverte sobre
“especializacdo de professores”, fato que nos faz pensar também no papel do professor e
sua formacdo como influenciadores no processo de construcdo do curriculo
(SACRISTAN, 2013).

As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre
estiveram envolvidos, de uma forma ou outra, com o curriculo, antes
mesmo que o surgimento de uma palavra especializada como “curriculo”
pudesse designar aquela parte de suas atividades que hoje conhecemos
como "curriculo™. (SILVA, 2016, p.21).

Dessa forma, entendemos o curriculo como um dos instrumentos centrais na
formagao dos sujeitos, bem como aqueles que “darao vida” ao curriculo no processo de
ensino-aprendizagem. Sabemos que o “curriculo em acdo”, pode ¢ deve ser
complementado e contextualizado pelo professor-mediador. Dessa forma é preciso
pensar, sobretudo, na formacao critica desse sujeito professor-mediador, possibilitando a
esses, 0 nao seguimento dos curriculos oficiais propostos de forma ortodoxa e irrefutavel.

Percebemos nas discussdes sobre o curriculo, que o campo enfrenta muitos
impasses na busca por modelos ideais e democraticos. Podemos seguir o pensamento de
que exatamente como nenhum curriculo é centralmente responsavel pelo processo de
reproducdo social, nenhum curriculo vai garantir a transformacéo social (SILVA, 1990).
O que podemos perceber, e ainda de acordo com esse autor, € que 0 SUCESSO para um
curriculo transformador ndo vira apenas de uma estrutura ou forma, mas sim, de uma
juncdo de tais aspectos, que sao indissociaveis. O mesmo chama atencédo para o fato de
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que h& uma grande distancia entre aquilo que se postula como sendo o curriculo e o que
realmente acontece quando isto desce ao nivel da pratica em sala de aula, reforcando a
importancia das formas implicitas de materializacéo dos curriculos (SILVA, 1990).

PERCEPCOES SOBRE A BNCC E ELABORACAO DOS CURRICULOS
ESCOLARES

Os dados coletados demonstram que praticamente a metade dos participantes em
ambos 0s casos possuem bastante conhecimento sobre a BNCC, 48,6% dos participantes
professores (as), e mais de 50% dos participantes da supervisdo pedagdgica. E valido
ressaltar, que 0 CR-MG - Ensino Médio, ainda se encontra em fase de implantacéo,
porém, anteriormente a essa fase, o Estado de Minas Gerais usava como base para o
curriculo do Ensino Médio, a BNCC homologada em 2018. Ainda assim, no caso dos
participantes professores(as), 0 nimero de sujeitos que conhecem pouco a BNCC se
mostrou expressivo — 48,6%, reforcando a necessidade de pesquisas na area com o intuito
de investigar como a BNCC e a elaboracdo dos curriculos se materializa de fato nas
escolas. Ademais, 0 nimero de participantes que “nao conhecem a BNCC” foi inexistente
entre os membros da supervisao pedagdgica e apenas 2,8% entre os professores (as).

A proxima pergunta € aberta e questiona a opinido dos participantes sobre a
BNCC. As respostas dos participantes se mostram favoraveis e também contrarias a
BNCC. Contudo, a maioria se posicionou de forma favoravel ao documento: 36 opinides
com ponto de vista a favor, 9 contrarias e 4 ndo souberam opinar sobre o documento.
Dentre as opinides favoraveis, os participantes alegam que o documento ¢ “inovador”,
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“necessario para desenvolvimento de uma educacdo igualitdria”, “minimiza as lacunas
educacionais”, “contribui para o desenvolvimento”, entre outros relatos que podem ser
observados entre as respostas. Em contrapartida, estdo as opinides contrarias ao
documento, que dialogam com as criticas atribuidas a BNCC na pesquisa bibliogréfica,
como seu carater tecnicista, sobre o documento ndo contemplar as realidades sociais, a
forma como foi elaborada e principalmente a critica as consultas publicas que ndo foram
consideradas, como revela um dos participantes.

Ainda sobre as criticas ao processo de elabora¢do da BNCC, observamos que
houve um intenso envolvimento do setor privado durante o processo, como € caso da
expressiva participacdo da Fundacdo Lemann na construcdo e apoio a Base, ja que a
fundacéo envolve vérios atores da iniciativa privada e abre possibilidades de tercerizagdes
e privatizacOes na educacdo. A educacdo, como um direito, ndo pode ser tratada como
mercadoria, como querem os reformadores e que ha uma estreita relacdo entre as
empresas, grupos empresariais nacionais, internacionais e do terceiro setor, na forma de
ONGs, institutos e fundagbes (CAETANO, 2019).

Nesse sentido, 0 autor destaca o engajamento do setor privado na educagédo como
possibilidade de obter fins lucrativos em suas participacfes, além de ndo ser conivente
com uma construcdo democratica, onde a participacdo efetiva na elaboracdo da BNCC
deveria vir de professores, pesquisadores e estudiosos do campo da educacao, ja que esses
sim seriam capazes de atender as demandas e identificar as possiveis solugdes para 0s
pontos defasados no sistema educacional. “Embora seja uma politica ptblica de Estado,
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a opcdo pelo didlogo ndo foi com os professores e alunos, e sim com o
empresariado”(CAETANO, 2019, p.135).

Outros autores (CURY, REIS e ZANAERD, 2018) apontam um estudo
desenvolvido pela fundacdo Lemann em 2015, onde uma pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica.-IBOPE indicou que 82% dos professores
entrevistados concordaram totalmente ou em parte que os curriculos de todas as escolas
do pais devem ter uma base comum; e que 93% concordam totalmente ou em parte que
“saber o que ¢ esperado que os alunos aprendam a cada ano escolar facilita o trabalho do
professor” (p.62). E ainda:

Ora, como pode ser percebido, soa até desesperadora a afirmacdo de que
ha a necessidade de definicdo de um curriculo basico para os professores
saberem 0 que é esperado que os alunos aprendam em cada ciclo de
aprendizagem. Seria muito preocupante viver em um pais onde os
professores ndo sabem o que ensinar na sala de aula as 07h30 da manha em
uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Nessa linha, seria necessaria
a indagacdo do que fazem esses professores em sala de aula, ou melhor, o
gue se passa nos cursos de licenciatura, bem como que orientagdes e planos
de ensino sdo formulados pelos especialistas das redes de ensino e pelos
professores. (CURY, REIS e ZANAERD, 2018, p.62).

Nesse sentido, constatamos que os resultados sobre as percepgdes sobre a BNCC
se assemelham aos resultados da pesquisa citada. Veja que 74% dos entrevistados em
nossa pesquisa se mostraram favoraveis a BNCC (CURY, REIS e ZANAERD, 2018).
Ademais, concordamos que a formacdo docente é fundamental para que professores
entendam a complexidade da elaboracdo dos curriculos escolares, sobretudo ao que diz
respeito a valorizacdo das diversidades junto aos componentes curriculares de cada area.

De fato, a resignificagdo da BNCC ao que “poderia” ser um documento parceiro
da educacéo, acabar por ser alvo de especulacdes ligadas ao mercado empresarial, poe
em xeque sua credibilidade com os docentes, com razdoes fundamentadas e
inegavelmente preocupantes como observamos na analise critica apresentada (CURY,
REIS e ZANAERD, 2018).

Como observado, o expressivo envolvimento do setor privado no processo de
construcdo da BNCC ¢é mais enfatizado nas divergéncias encontradas nas pesquisas
documentais acerca do campo, que a propria implementacdo da BNCC em si, que também
é alvo de diversas criticas. Os questionamentos se apresentam pela forma como o
documento foi construido e homologado, entendendo que faltaram principios
democréticos, a exemplo da falta de debates e didlogos com a categoria dos professores,
sobretudo na homologacéo das ultimas verses do documento.

Nesse sentido, a tentativa de construir um documento norteador para a educacao
com o proposito de aprimorar e auxiliar as escolas na construcdo de seus curriculos,
poderia ser uma iniciativa democratica, contudo, quando interesses externos e a for¢a do
capital saem a frente das razdes sociais propostas, € impossivel anular tais fatos e
romantizar o que de fato torna-se um paradoxo nesse cenario de disputas politicas e
empresariais que envolvem a construcdo da BNCC.
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De acordo com as respostas, a forma como sdo elaborados os curriculos nas
escolas é bastante heterogénea. Apenas 8 participantes citaram a BNCC para a elaboragéo
dos curriculos, o que demonstra que o documento ndo esté efetivamente & frente desse
processo. 14 participantes alegaram que o curriculo é feito através de reunides feitas entre
os docentes e a equipe pedagogica; 3 relataram que o curriculo ja vem “pronto” por meio
da SEE-MG; 5 relataram que cada professor possui autonomia para elaborar seu curriculo
por area; 3 participantes citaram o uso dos livros didaticos; e, apenas 2 participantes,
citaram o Projeto Politico Pedagdgico — PPP.

Fica evidente que a BNCC é um curriculo, escrito, formal e nacional, contudo,
compreendemos também que o curriculo em suas multiplas formas de se materializar, ndo
se limita ao documento proposto (CURY, REIS e ZANAERD, 2018). Sobre a elaboracéo
dos curriculos, destacamos no texto da BNCC o que o documento expressa sobre a
autonomia das escolas para a construgdo dos mesmos:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagOgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL,
2018, p.19).

Observamos na andlise das respostas que a BNCC foi selecionada como recurso
principal para 18,9% dos participantes, na elaboragdo dos curriculos das escolas.
Recursos como sites, livros especificos, entre outros, foram apontados por 32,4% e 7,1 %
dos participantes dizem usar contetdo autoral como principal recurso para a elaboragédo
de seus curriculos.

Contudo, observamos que a maioria dos professores (as), 40,5%, utiliza como
recurso principal os livros didaticos. Sabemos que os livros sdo elaborados de acordo com
a BNCC, o que nos leva a concluir que indiretamente os componentes curriculares
comuns se materializam através dos livros didaticos na maioria dos casos. Assim, a
mediacdo autoritaria do ensino pelos atuais livros didaticos é um exemplo dramaético da
linearizacdo pedagdgica imposta ao professor pela pedagogia consumista ditada pelo
mercado das editoras (MACEDO, 2000). A ideia de mercantilizacdo da educacdo através
da imposicdo de livros didaticos é um sério agravante a nos atentarmos diante de um
instrumento utilizado de forma tao significante entre os professores (as) conforme aponta
os dados da analise.

Grande parte das analises do livro didatico tem se concentrado no exame do
contetdo de suas possiveis mensagens ideolégicas, do sexismo ou do racismo de suas
mensagens, por exemplo. Pouco se tem explorado, por outro lado, as possiveis
consequéncias das formas envolvidas na elaboracdo de um livro didatico. Nao se tem
levado em consideracdo, por exemplo, que tipo de consciéncia e pensamento sdo
estruturados pelos exercicios do tipo “preenchimento” e “assinalar”, macigamente
predominantes nos livros didaticos. Isto nos leva a considerar o importante papel que tem
o livro didatico na estruturacdo do curriculo escolar. Mais que especificagdes e listas de
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itens de conteldo, é talvez o livro didatico o maior determinante do curriculo escolar
atualmente. Essa importancia nao tem tido correspondéncia em termos de analises e
pesquisas, nem em termos de intervencéo politica nesse nivel. (SILVA, 1990, p. 64).

Diante da perspectiva do autor, reforcamos a énfase que deve ser dada na
diversificagdo do curriculo, para que esse ndo se materialize de forma homogenia para
todos os alunos através dos livros didaticos, visto que sdo realidades muito distintas.
(SILVA, 1990, p. 64).

Outro autor discorre sobre os estudos e teorias que demonstram o poder de
mediador cultural dos professores, bem como a especificidade cultural dos livros
didaticos para impor determinados conteudos:

Existe uma cultura que impde conteldos para os curriculos; ha outra
cultura mediadora, dos professores; propde-se um conhecimento peculiar
expresso nos materiais didaticos; e, fruto das interacfes entre tudo isso,
surge o conhecimento escolar que é transferido aos alunos. (SACRISTAN,
2013, p.22).

De acordo com autor, percebemos que € necessaria uma juncao das duas partes:
(1) do curriculo escrito e demais materiais propostos; (2) dos saberes pedagdgicos do
professor-mediador, bem como da forma como os conteidos serdo mediados em sala de
aula. Para esse autor, a qualidade do contetdo que se torna realidade é o resultado de um
processo de jogo de perspectivas entre a qualidade cultural e pedagogica dos professores
e a dos textos e demais materiais como fontes de informagcéo (SACRISTAN, 2013). Desse
modo, é preciso enfatizar a necessidade constante de uma reflex&o critica sobre a préatica
do professor-mediador no tratamento dos insumos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem.

PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULO E DIVERSIDADES

As reflexdes sobre as formas de compreender o curriculo nos trazem a partir de
conceitos caracteristicos da teorizagdo critica e pds-critica, a necessidade do tratamento
das diversidades e identidades culturais de forma integrada ao curriculo. Sobre quais
saberes s@o necessarios para o curriculo, podemos expor:

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questao central é: 0 qué? Para responder a essa questdo, as
diferentes teorias podem recorrer a discussdes sobre a natureza humana,
sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da
cultura e da sociedade. As diferentes teorias se diferenciam, inclusive, pela
diferente énfase que dao a esses elementos. Ao final, entretanto, elas tém
que voltar a questdo basica: o que eles ou elas devem saber? Qual
conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou essencial
para merecer ser considerado parte do curriculo? (SILVA, 2016, p.14).
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A questdo levantada é uma das partes mais complexas na construcdo dos
curriculos, pois abrange um campo amplo de abordagens a serem consideradas,
principalmente, no que tange sobre as discussdes sobre a “natureza humana, sobre a
natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da
sociedade”, conforme aponta o autor. E importante pensar sobre o ser humano que
queremos formar, na tentativa de sanar questdes sociais relativas as desigualdades e
injusticas. Outras questdes que o0 autor nos apresenta:

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacdo? Serd a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do
moderno estado-nacdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arranjos
sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um
desses "modelos" de ser humano corresponderd um tipo de conhecimento,
um tipo de curriculo. (SILVA, 2016, p.15).

Ademais, a educacdo deve ser o ato de resisténcia da sociedade contra o0s sistemas
opressores, e somente com uma reforma curricular, que considere as diversidades
regionais, de classe, étnico-raciais, género, e as demais demandas sociais, serd possivel
reformar também nossos pensamentos (FREIRE, 1987). O dialogo comeca na busca do
contetdo programatico, porém ndo como imposi¢ao:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteldo
programatico da educacdo ndo € uma doacdo ou uma imposi¢do, um
conjunto de ideias a ser depositado nos educandos, mas a devolucdo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este Ihe entregou de forma desestruturada. (FREIRE, 1987, p.116).

Nesse sentido, é importante destacar a necessidade de tratar os componentes
curriculares com uma complexidade maior que a de somente transmiti-los, ou deposita-
los nos educandos. Retomar os conceitos de Paulo Freire sobre a educagéo e construgéo
dos curriculos no contexto atual, comprova que o sistema estd caminhando na contramao
desses conceitos, principalmente no que diz respeito a uma educacdo humana e
libertadora. O processo de ensino-aprendizagem de acordo com os conceitos de Freire
consiste em integrar aos curriculos escolares criticidade e contextualizag&o historica dos
fendbmenos sociais contemporaneos, e assim compreendermo-nos como possiveis
transformadores desses fendmenos. Nesse sentido, as discussdes a seguir buscam trilhar
um caminho voltado para as diversidades com autores que se expressam sobre as
diversidades de género, étnico-raciais e de classe, bem como outras argumentacfes que
venham a contribuir para a construgdo dos curriculos.

Nessa parte da pesquisa, 0s questionarios foram diferentes para professores (as) e
para a supervisdo pedagogica. Faremos as analises dialogando entre ambos. Entendemos
nesse c€aso, que a supervisdo pedagdgica atribui muitas vezes aos professores (as) a
elaboracéo de projetos, do planejamento escolar e das diretrizes escolares que irdo compor
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0 PPP, enfatizando a importancia da participacdo desses sujeitos na pesquisa. Diante
disso, foi pedido para que os professores (as) respondessem de acordo com suas praticas
pedagogicas em sala de aula, e para os supervisores (as), de acordo com suas praticas
pedagdgicas no cargo da supervisao.

Antes da investigacdo sobre as praticas pedagdgicas, foi perguntado aos
participantes sobre suas percepcdes a respeito das caracteristicas da escola onde estdo
vinculados no aspecto das diversidades de classe, género e étnico-racial dos alunos. As
respostas afirmando que ha bastante diversidade nas escolas foram unanimes. As
respostas demonstram com um maior detalhamento algumas descricdes sobre as

99, ¢

caracteristicas dos alunos, tais como: “jovens em reclusdo”; “maioria afrodescendente”;
“sao provenientes das vilas que cercam a escola”; “maioria negros e de baixa renda”;
“aumento no numero de pessoas homoafetivas”. A Andlise confirma a pluralidade no
ambiente escolar. Os autores estudados aqui, reforcam que as escolas brasileiras ndo sao
iguais. Suas condic¢bes de funcionamento sdo extremamente diversificadas por regides,
por classes, por turnos, ndo sendo desprezivel a presenca de uma pluralidade étnica e
cultural (CURY, REIS e ZANARDI, 2018).

Ademais, nenhuma resposta foi negativa em relacdo a ndo haver um publico
diverso, o que enfatiza a importancia em trabalhar tais diversidades e aborda-las no
cotidiano escolar de forma integradora e contextualizada.

A prdéxima pergunta foi direcionada a supervisdo pedagogica, e questiona sobre o
incentivo dado aos professores, ou ndo, para trabalhar com a realidade dos alunos. Todos
os participantes responderam que estimulam os professores (as) a contextualizar suas
aulas de acordo com a realidade dos alunos. De acordo com as descri¢des na pergunta
complementar, o estimulo é trabalhado na maior parte das respostas através de projetos e
da insercéo de temas do cotidiano.

Outra pergunta, também direcionada a supervisdo pedagodgica, questiona as
percepcdes sobre o trabalho dos professores (as) para a diversificacdo e contextualizacdo
dos curriculos nas escolas. De acordo com as respostas, as percep¢des se mostraram
bastante positivas e demonstram engajamento por parte dos professores na diversificagdo
dos curriculos. A maioria respondeu que os professores (as) sdo “empenhados” e
“dedicados” quanto a diversificacdo e contextualizacao dos curriculos escolares. Somente
3 respostas, demonstram que ainda ha barreiras para a diversificacdo dos curriculos. Uma
das respostas afirma que “a maioria dos professores ainda tem como finalidade a
transmissdo de conteudos prontos”, € que estdo trabalhando nesses aspectos. Outra
resposta se remete a resisténcias por parte dos professores (as).

Para os professores (as), foi perguntado se eles acham possivel respeitar as
caracteristicas dos alunos ao trabalhar os componentes curriculares. Apenas 8,1% dos
professores(as) ndo consideram ser possivel respeitar as caracteristicas dos alunos ao
trabalharem com os componentes curriculares. A maioria dos professores (as), 91,9%,
afirmaram ser possivel respeitar as caracteristicas dos alunos, bem como detalharam suas
praticas pedagogicas na pergunta complementar sobre o tema. Nas descri¢Ges analisadas,
observamos praticas pedagdgicas que dizem respeito as diversidades étnico-raciais, de
género, religiosa; “universo do adolescente”; inclusdo, diversidade na literatura
trabalhada como destacado em uma das respostas selecionadas, entre outras respostas que
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se assemelham no tocante as praticas pedagogicas voltadas a diversificacdo dos
curriculos.

Ademais, questionou-se sobre a autonomia das escolas para a elaboracdo de
materiais complementares e integradores aos curriculos escolares quanto as diversidades
de classe, género e étnico-raciais.

A maior parte dos participantes da supervisdo pedagogica respondeu que a escola
possui autonomia para a elaboracdo de materiais complementares que contemplem as
diversidades, sobretudo através de projetos como observamos na analise das respostas.
Apenas 8,3% afirmaram que a escola ndo possui tal autonomia. Esse € um dado
importante para entendermos sobre as possibilidades e liberdades de trabalho dos
professores(as) para contemplar essas diversidades no cotidiano escolar, levando em
consideracdo que a BNCC ndo oferece essas abordagens em sua estrutura.

Consideramos importante investigar também, como essa autonomia da escola para
diversificar os curriculos se materializa na percep¢do dos professores (as), perguntando
se existem acOes realizadas pelas escolas em prol da diversificacdo dos curriculos
escolares quanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais. A maioria dos
professores(as), 73%, diz que existem acgdes realizadas em prol da diversificacdo dos
curriculos, o que é coerente com as respostas da supervisdao pedagogica, que dizem
estimular o trabalho em prol da diversificagdo dos curriculos. Porém, 27% dos
participantes, afirmaram a auséncia de acBes por parte da escola. Na pergunta
complementar, os participantes que afirmaram a existéncia dessas acdes, citaram
exemplos tais como: “debates”, “palestras”, “semindrios”, “amostra cultural” e “projetos
interdisciplinares”, como destacamos em algumas das respostas selecionadas.

As proximas perguntas foram direcionadas somente aos professores (as), e
guestionam sobre cada uma das diversidades abordadas com especificidade.

Sobre as diversidades regionais, 65,7% dos participantes, afirmaram contemplar
tal diversidade em suas aulas. Na descrigdo das praticas pedagdgicas, os professores(as)
relataram trabalhar com “projetos interdisciplinares”, “festas tipicas”, “cultura regional”,
entre outras respostas. Importante a enfatizar a importancia em driblar o ensino
monocultural e destacar a valorizagdo e pertencimento as origens. O fato de 34,3% dos
participantes afirmarem ndo contemplar as diversidades regionais diverge dos ideais
multiculturalistas ainda em um ndmero expressivo entre o0s professores (as) investigados.
A maioria dos participantes, 86,1%, afirmaram contemplar em suas aulas a questdo da
desigualdade social. Na pergunta complementar, observamos acgdes como:
“contextualizacdo das diversas realidades”; “estudo de lutas sociais”; “intervencdes’;
entre outras respostas associadas a projetos, avaliagfes adaptadas e contextualizacdo dos
componentes curriculares. Ademais, 13,9% dos participantes afirmaram nao contemplar
as desigualdades sociais na elaboracdo do curriculo escolar. Sobre a diversidade de
género, 63,9% afirmaram contemplar em suas aulas as diversidades. Dentre as praticas
pedagodgicas citadas nos exemplos, destacamos o “didlogo”, “debates”, “projetos”,
praticas que observamos estar presente na descricdo em muitas das respostas analisadas.
Destacamos também o trabalho com literaturas que contemplem a diversidade de género,
como “Simone de Beauvoir”, autora do campo feminista, citada em uma das respostas,
entre outras descricBes de préaticas pedagogicas que também citam o trabalho com
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literaturas que valorizam e abordam a questdo do género. Ademais, 36,1% dos
participantes disseram ndo contemplar questdes de diversidade de género em suas préaticas
pedagogicas.

Diante disso, compreendemos que o trabalho com a diversidade género na sala de
aula, parte quase que unica e exclusivamente do professor (a) e de projetos elaborados
pelas escolas. As relagdes de poder que negligenciam as problematicas de género e
excluem as historias das mulheres nos documentos curriculares do Ensino Médio, ndo
conseguem, entretanto, banir essas tematicas do curriculo vivido, pois sempre havera
resisténcias que enfrentam os siléncios (GIOVANEETTI e SALES, 2020). As respostas
observadas na analise dos dados nos oferecem varios exemplos de como o “curriculo
vivido”, como apontam as autoras, se materializam através das praticas pedagogicas
relatadas.

A maioria dos participantes, 83,8%, afirmaram contemplar em suas aulas as
diversidades étnico-raciais. Na pergunta complementar, foram citados trabalhos como:
“projetos e pesquisas sobre afrodescendentes e indigenas”, inser¢do de pensadores de
diversas etnias no cotidiano escolar, palestras, “videos e filmes”, “explicacdo sobre o
processo de colonizacdo”, entre outros detalhamentos, dentre os quais podem ser
observados nas respostas que selecionamos para melhor compreenséao dessas préaticas.

Importante enfatizar a Lei n°® 10.639, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e ainda assim, 16,2% dos participantes, afirmaram nao
contemplar as diversidades étnico-raciais em suas aulas.

Ao final, foi perguntando aos participantes, professores (as) e membros da
supervisdo pedagogica, 0 que representa um curriculo democrético de acordo com a
opinido dos mesmos. O objetivo dessa pergunta é conhecer a percepgao dos investigados
a respeito dos ideais de um curriculo escolar que seja de fato conivente com tais
principios.

As respostas foram semelhantes entre si sobre o que representa um curriculo
democratico. As respostas que contemplam a “diversidade e realidade do aluno”,
“participacdo da comunidade escolar”, “autonomia do professor (a)”, “flexivel”, “plural”,
foram relatadas na maioria das respostas. Uma das respostas destacadas afirma que “um
curriculo nunca ¢ totalmente democratico”. Tal afirmacao, entre outros relatos, nos leva
a compreender que o campo do curriculo € um campo em movimento e construcao
constante, cuja definicdo de um curriculo democrético acaba se tornando uma tarefa
dificil e complexa. De fato, ha uma amplitude impossivel de ser delimitada em Gnico
documento.

CONCLUSOES

Uma expressdo muito colocada por autores do campo educacional que discorrem
sobre a BNCC ¢ “Habemus Base”, sim, de fato “temos a base” (CURY, REIS e
ZANARDI, 2018). O documento é realidade e ndo basta somente criticar o0 documento
homologado sem que possamos oferecer possibilidades de driblar imposic¢des curriculares
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no intuito de ndo permitir que nossos alunos sejam ainda mais prejudicados com o
seguimento ortodoxo de uma politica que regride tanto dos ideais democréaticos por quais
lutamos e desejamos para a sociedade.

Diante desse cenario, o objetivo principal de nossa pesquisa foi de compreender
as possibilidades de materializacdo da BNCC, no Ensino Médio, e a forma como ocorre
a diversificagdo dos curriculos contemplando a diversidade de nosso pais e para além das
diversidades regionais, as diversidades de classe, género e étnico-raciais, abordagens
essas, que foram praticamente anuladas na estrutura da BNCC.

As andlises com base na coleta dos dados, também nos mostraram resultados
significativos a respeito das percepcOes dos participantes sobre a BNCC. Muitos
professores (as) bem como membros da supervisdo pedagogica das escolas ndo conhecem
com profundidade a BNCC, contudo, quando perguntados sobre suas percepcdes sobre
uma base nacional comum curricular, a maioria das respostas foram a favor de um
documento norteador com contetdos comuns a serem ensinados nas escolas. As respostas
sobre como ocorre a diversificacdo dos curriculos na sala de aula através das préaticas
pedagdgicas e acdes das escolas, nos deixaram mais esperancosos quanto ao fato anterior,
sobre os participantes serem a favor de uma base, pois, ainda que as respostas se mostrem
em sua maioria favoraveis a uma base, entendemos que uma estrutura de conteddos ndo
limita o trabalho com outras abordagens nas escolas. O que pudemos observar foi um
grande empenho por parte dos professores (as) para contemplar as diversidades em sala
de aula mesmo que essa diversificacdo ndo faca parte de um curriculo prescrito.

Outro ponto importante que compreendemos nas analises, foi sobre a autonomia
das escolas e professores para a elaboragdo do curriculo escolar. Ndo houve respostas
padrdes nesse aspecto, algumas respostas citaram a BNCC, outras falavam sobre reunides
ou sobre o PPP, contudo a forma como os conteddos comuns se materializa ndo ficou
bem explicita. Na verdade, em uma pergunta gue questiona sobre o principal instrumento
que os professores (as) utilizam para a elaboracao dos curriculos, parte significante das
respostas se remete ao livro didatico.

Diante dessa perspectiva, pensar na diversificacdo dos curriculos para além de
uma formacdo conteudista, se faz ainda mais necesséria diante de possibilidades de um
ensino padrdo advindo exclusivamente de livros didaticos. Importante enfatizar também,
que o uso de material complementar, como, outros livros, sites, ou até mesmo contetido
autoral, também foram citados sobre a elaboracéo dos curriculos, além de respostas onde
os professores (as) descrevem suas praticas pedagogicas dizendo respeitar as diversidades
dos alunos contextualizando os saberes para cada realidade e trazendo para sala de aula
as experiéncias de vivéncias de seus alunos.

Ainda sobre a autonomia das escolas e professores (as) para a elaboragdo do
curriculo escolar compreendemos que essa “autonomia” ¢ “parcialmente” preservada. O
que queremos dizer com a autonomia “parcialmente” preservada, ¢ que as novas reformas
curriculares aprovadas limitam e determinam de forma significativa as acdes das escolas.
A exemplo da reforma do Ensino Médio e seus varios regressos que foram mencionados
em nossa pesquisa, que se apoiam em uma falsa “flexibilizacdo” que mais limita do que
flexibiliza realmente. Nessa perspectiva, os estudos apontam que as(os) estudantes do
Ensino Médio publico se tornam alvo, ja que sdo langados precocemente & escolha de
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itinerarios de estudos, formados para o mercado de trabalho flexivel e colocados como
responsaveis diretos pela sua empregabilidade, e que dessa maneira, a contrarreforma do
Ensino Médio ignora as aspiracdes e lutas da juventude brasileira (DUARTE, REIS,
CORREA E SALES, 2020). Ademais, ainda com as defasagens advindas da reforma, e
com a imposicdo da BNCC, compreendemos atraves da analise das respostas coletadas
que contemplar as diversidades regionais, de classe, género e étnico-raciais, pode ser
possivel, sobretudo através das praticas pedagogicas que partem dos préprios professores
(as). Compreendemos, contudo, que o Estado ndo deve se anular de sua responsabilidade
de também se comprometer, incentivar e capacitar os profissionais da educacdo para a
elaboracdo dos curriculos e sua diversificacdo. As resignificacbes que a elaboragdo de
uma base comum curricular proposta em Constituicdo Federal e nas Leis foram sofrendo
nas transi¢des de governo no Brasil transformaram as estratégias para melhorias no nosso
sistema educacional em um palco de disputas ideoldgicas e corrida para investimentos do
setor privado.
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