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RESUMO: O presente texto busca elaborar como a pedagogia da pergunta pode ser uma
alternativa a subalternidade imposta pela coloniedade nos cotidianos escolares. A partir do
questionamento fundamental de Spivak (2014), “pode o subalterno falar?” encontramos em
reflex6es decoloniais de Fanon (2008) e a pedagogia da pergunta de Freire e Faundez (2017)
atributos que nos permitam criar conhecimentos que criem outras agéncias para esses supostos
subalternizados. Relacionando o silenciamento imposto a pessoas negras durante o colonialismo
(KILOMBA, 2019) com o ideal da educacdo bancaria da pedagogia do oprimido de Freire (1987)
apresentamos algumas atividades em sala de aula que pdem em prética a pedagogia da pergunta
e buscam criar uma comunidade de aprendizado onde estudantes participam e tem a mesma
responsabilidade que professores na educacédo coletiva (HOOKS, 2013).
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ABSTRACT: This text seeks to elaborate how the pedagogy of questioning can be an alternative
to the subalternity imposed by colonialism in everyday school life. Based on Spivak’s (2014)
fundamental question, “can the subaltern speak?” We find in Fanon's (2008) decolonial
reflections and Freire and Faundez's (2017) pedagogy of question attributes that allow us to create
knowledge that creates other agencies for these supposed subordinates. Relating the silencing
imposed on black people during colonialism (KILOMBA, 2019) with the ideal of banking
education in Freire's pedagogy of the oppressed (1987), we present some classroom activities that
put into practice the pedagogy of questioning and seek to create a community of learning where
students participate and have the same responsibility as teachers in collective education (HOOKS,
2013).

Keywords: decolonization; question pedagogy; learning community.

INTRODUCAO

A educacdo é uma das formas de se relacionar que definem o ser humano, é no
encontro, na troca e no dialogo entre nds que elaboramos quem somos. Contudo, nos
processos educativos a relacdo de troca costuma estar fundada em alguém que ensina e
alguém que aprende. Cabe também dizer que educacédo acontece quando um fala e outro
escuta, principalmente se quem fala detém algum atributo ou qualidade que afirme uma
superioridade com o outro. Mais velhos falam e mais novos escutam, professores falam
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POR UMA PEDAGOGIA DA PERGUNTA E AS SUBALTERNIDADES

Pode aquele que é subalterno e intelectual, ao mesmo tempo, falar? Cabe ja um
esclarecimento inicial sobre a pergunta acima: ndo ¢ a ideia de um intelectual subalterno
a colonialidade, mas pode aquele que sofre os efeitos da colonizagdo em “outro lugar” e
“se torna intelectual”, realmente falar? A colonizagdo ¢ algo que termina? Ou seja, ela é
superada e pronto ou é um trabalho infinito e interminavel?

Sd0 perguntas cabiveis uma vez que a autora visa pensar como desafiar 0s
discursos hegemonicos e se é possivel contestar esses discursos. Em uma forte critica aos
intelectuais ocidentais e a postura do intelectual pés-colonial, entende a categoria de
subalterno como um grupo que ndo possui acesso ao poder e ainda assinala que, sendo o
sujeito subalterno heterogéneo, a teoria até entdo de alguma forma o reduz. Nesse sentido,
os intelectuais ao ‘“falarem por”, continuam o trabalho do pensamento colonial
hegemaonico ao impossibilitar que essas vozes sejam ouvidas, mesmo que passem a ilusao
de um “discurso de resisténcia” ao estarem representando-0s (nos dois sentidos da palavra
em alemao, Vertretung e Darstellung) e ao trata-los como objetos de conhecimento.

Na verdade, a autora assinala que os entendidos como subalternos até falam, mas
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e alunos escutam, ou como no dito popular, fala quem pode, obedece quem tem juizo.
Essa relacdo de poder ensinar, como também a de poder e querer aprender, ndo se limitou
apenas a ambientes familiares, nem escolares, ja que a escola como instituicdo que
conhecemos hoje é algo bem recente. A educacao, ou o poder ser ouvido, é uma forma de
dominagdo que consolida a soberania de alguns povos sobre outros. Na perspectiva da
coloniedade do poder, o direito de resposta, como também o direito de réplica, € algo que
simbolizou a liberdade para muitos povos.

Se a educacdo € um reflexo de nossa sociedade, nos dias de hoje, apesar do sistema
colonialista ter sido superado, muitas de suas estruturas de poder continuam vigente em
nossos cotidianos, sobretudo as escolas. Os cotidianos escolares muitas vezes sdo espacos
de reproducao de poder, onde os privilegiados pelo sistema colonial mantém suas esferas
de influéncia. Apesar da extensdo dessa subjugacdo, ndo devemos considerar todas as
realidades como universalizantes ou essencialistas, nem todos os cotidianos se
subjugaram por completo a coloniedade, mas a grande maioria deles ndo levaram em
consideracdo o aprisionamento dessas antigas amarras.

Portanto, o presente texto busca elaborar como a pedagogia da pergunta pode ser
uma alternativa a subalternidade imposta pela coloniedade nos cotidianos escolares. A
partir do questionamento fundamental de Spivak (2014), “pode o subalterno falar?”
encontramos em reflexdes decoloniais de Fanon (2008) e a pedagogia da pergunta de
Freire e Faundez (2017) atributos que nos permitam criar conhecimentos que criem outras
agéncias para esses supostos subalternizados. Relacionando o silenciamento imposto a
pessoas negras durante o colonialismo (KILOMBA, 2019) com o ideal da educacao
bancéria da pedagogia do oprimido de Freire (1987), apresentamos algumas atividades
em sala de aula que p6em em pratica a pedagogia da pergunta e buscam criar uma
comunidade de aprendizado onde estudantes participam e tem a mesma responsabilidade
que professores na educacéo coletiva (HOOKS, 2013).
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ndo ha quem os escute. A escuta é algo essencialmente coletivo, por ser preciso no
minimo duas pessoas para qual relacdo aconteca. Quando estes que sdo os subalternos
encontram-se em instancias nas quais podem ser vistos como intelectuais, serd que enfim
podem ser ouvidos? Esse questionamento muito tem a ver com a trajetéria deste que
escreve, como homem preto e que ja passou por varias instancias académicas, hoje no
doutorado, muito me incomoda a postura passiva de todos frente aos textos ou nas aulas.
Se debate com medo de causar mal-estar, ainda mais se trazemos autores outsiders ou
autores que, assim como Spivak fala em seu texto em relacdo aos subalternos, sao
agenciados para, aparentemente, parecerem aceitos.

Nesse sentido, ainda ndo ha o agenciamento de nds “novos” intelectuais advindos
de lugares subalternizados e dessa forma a retirada de alguma poténcia transformadora?
E, a0 mesmo tempo, fazemos tais concessdes conscientemente? Se para a autora, 0
intelectual na sua pratica deveria se livrar dessa postura etnocéntrica e desconstruir as
teorias e praticas epistemoldgicas que constituem sujeitos silenciados, talvez isso dé a
impresséo de a autora defenda que continue algum agenciamento ao esperarmos que esses
mudem de postura, partindo assim ainda dos intelectuais colonizados alguma escuta. A
autora denuncia a violéncia epistémica tendo os intelectuais como cumplices do
imperialismo, ao continuar reproduzindo as estruturas de poder e de opressdo, mas
assinala que os intelectuais pds-coloniais devem criar espacos e meios que os subalternos
possam falar e serem ouvidos.

A guestdo ndo é apenas se 0s "novos intelectuais” sdo ou nao responsaveis, mas
se sua presenca esta de fato mudando algo no jogo que se joga nas universidades e outros
ambitos da ciéncia. Esses espagos e tempos estdo mudando? Aparentemente nédo, entao
precisamos compreender as complexidades inerentes a essas relagdes de poder para
causar transformacdes em seus agentes e consequentemente as proprias relagdes de poder
mudarem.

N&o sei se me entendo como produto desses espacos criados, entretanto € possivel
entender que ndo apenas a academia como espaco de intelectualidade e, portanto, talvez
essa capacidade de autorrepresentar ndo seja impossivel, apenas ndo esta naquele espaco
pressuposto para tal. Entdo, mais interessante seriam as assertivas de Frantz Fanon, bem
mais radicais no trato da relacdo entre colonizador-colonizado: essa violéncia inversa
pode ser a resposta para a construcdo de espacos e forgar uma incémoda audigdo. Sem
negociacdo, devemos destruir as estruturas coloniais presentes, inclusive aquelas
incrustadas na nossa subjetividade. Nao h& como esperar que a decolonizagdo seja
resultado de alguma “boa vontade” daqueles que sustentam o modo de existir colonial,
nesse sentido, o subalterno pode ndo se fazer ouvir pelos que estdo no poder, mas talvez
possa ser ouvido por aqueles que séo seus iguais.

De qualquer forma uma parte do problema estard na de representagdo, nos
intelectuais se sentirem representantes em ambos sentidos da palavra em alemio. E
necessario pensar a fundo o papel do intelectual e seu papel que os intelectuais excluidos
possuem nessas relacGes de poder.

Uma Unica coisa parece mais ou menos clara: € preciso agir catalisado por um
devir que destrua naturalizagcbes decorrentes de um processo intelectual e cultural
hegemonico que muitas vezes finge “dar” alguma coisa, mas no fim apenas apresenta
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novos modelos de agenciamento. Esses modelos ficam expressos tanto na constante
tentativa neoliberal de manter as camadas mais baixas da sociedade constituidas pelos
modos especificos de exclusdo dos mercados, bem como em “novos” agenciamentos
politicos-intelectuais que nos aleijam de real representacdo politica e legal, e da
possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante, como Spivak
enxergava quando escreveu seu livro e Marx antes dela. Cabe entdo aqueles que sdo
subalternos e intelectuais, ao mesmo tempo, abrir na forca esse espaco nos lugares em
que ocupa como intelectual? Se atribuir a pratica e teoria desejada por Spivak aos
intelectuais pds-coloniais ao mesmo tempo que questiona se isso, N0 € apenas um novo
modelo de agenciamento?

Antes € preciso questionar o que levamos em consideracgdo como um
agenciamento desejado e politicamente revolucionario. Tal reflexdo s6 pode ser feita a
partir de uma deliberacdo coletiva de um grupo de sujeitos dispostos a abracar tal
mudanca nos mais variados sentidos que ela implica. Como processo, antes de tudo é
preciso corporificar tais mudancas em préticas cotidianas e consequentemente dissemina-
las em outros espacgos e tempos, como o caso das relacdes entre docentes e discentes no
ambiente escolar.

Interessante notar antes de mais nada que a oralidade presente na escrita do livro,
discursiva e esteticamente, ja defende a ideia principal expressa no titulo do livro, por ser
socratica a ideia de um didlogo baseado em questionamentos e conclusées novas. Por se
tratar de uma forma dialética, percebemos Hegel aparecendo em diversos momentos na
fala dos autores, dessa forma a forma textual de alguma forma ja prova os pontos
discutidos internamente no texto. Dito isto, retomamos alguns questionamentos
colocados no texto anterior sobre a Spivak: Cabe entdo aqueles que sdo subalternos e
intelectuais, a0 mesmo tempo, abrir na forga esse espaco nos lugares em que ocupa como
intelectual? Se atribuir a pratica e teoria desejada por Spivak aos intelectuais pos-
coloniais a0 mesmo tempo que se questiona se isso ndo é apenas um novo modelo de
coergao?

Freire e Faundez discorrem muito sobre as experiéncias deles como exilados,
podemos por meio dessa metafora entender como o subalterno de alguma forma se sente
no meio intelectual, uma vez que o exilado vive uma realidade emprestada, ha uma eterna
tensdo entre o contexto de origem e 0 novo contexto, neste caso o modelo colonial que o
intelectual traz no agenciamento. Essa ambiguidade é de dificil convivéncia e, neste caso,
esta disposta na cotidianeidade das relac6es desiguais da realidade de origem: a diferenca
nessa comparagdo reside ai, hd ja essa necessidade de “transar” essa tensdo disruptiva
dentro de si no caso do agenciado. Nesse processo, a colonialidade é sempre antagonica,
ndo ha possibilidade de negociacdo sem perda, mas neste caso pode ser uma rendncia
muito grande aquilo que Freire e Faundez assinalam ser de suma importancia: as ideias
intelectuais a acdo cotidiana e pratica politica.

Infelizmente, se ha positividade no contexto novo, neste caso, a intelectualidade,
esta pode estar disfarcada de coercdo. Entretanto, podera existir a superacdo dessa
negatividade, para usar os termos dos autores, 0 que se liga a questdo de como relacionar
nossas ideias as agdes concretas cotidianas. Para isso é preciso, principalmente do
intelectual pds-colonial, a humildade que pode advir da ruptura: ndo existe apenas uma
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forma de intelectualidade, essa que esta encastelada na formalidade da academia. 1sso
pode-se dizer que ndo é novidade, inclusive dentro de estudos sobre a cultura popular ou
do cotidiano, porem ha ainda o tratamento desses como fundamentalmente objetos de
pesquisa e isso denuncia qualquer tipo de coercéo.

Tal caracteristica fica explicita na idealizacdo da cultura popular e cotidiana dos
subalternos, mas sobretudo na ideia de abrir a academia a tais pessoas sem abrir espaco
realmente para suas ideias. Talvez no trabalho académico formal e escrito pareca que haja
esse espago, um engano propiciado pelo fato desse espaco ndo ser de dialogo e o trabalho
de alguma forma ainda muito individual. Esta longe de, durante as aulas e encontros,
haver exatamente o que os autores defendem no livro, uma vez que nesse silenciamento
ha a perpetuacdo de uma ideologia dominante que permite a esses intelectuais manterem
suas posicOes na hierarquia sem se sentirem melindrados pela diferenca.

Quando a decolonialidade chega através de conhecimentos advindos de outras
linguagens, vivéncias e lugares no espaco do intelectual colonial ainda chega como
marcas de resisténcia, nesse sentido, hd mais relacdo entre as ideias decoloniais e a
concretude das acdes politicas e cotidianas do que se imagina. Esse aspecto forte é que
possibilita o processo de mudanca lento nos espacos ainda coloniais e ndo a abertura de
espaco e “escuta” de cima para baixo, pois ¢ fundamentalmente na acdo das camadas
populares, onde estd a forga politica de uma acdo, uma vez que essa ideologia esta
encarnada na acao cotidiana de seus atores.

Mas como? Na pergunta, o problema e a solucdo aparecem ai a0 mesmo tempo,
uma vez que se percebe a necessidade dos intelectuais, podendo ser professores no caso,
protegerem suas bases quando se incomodam com os questionamentos de seus estudantes,
mesmo que muitos defendam uma posi¢cdo progressista e inclusive os autores com que
estamos trabalhando. E o que Freire chamou de intelectual de racionalidade desencarnada,
aquele que reflete sobre o mundo sem senti-lo no que tange a disparidade entre sua teoria
e pratica que transparece ao entender que sua capacidade critica é superior a sensibilidade
popular do real, ndo havendo assim na realidade o papel de facilitador desinteressado,
mas de agenciador analitico do objeto de pesquisa.

A possivel solucao esta nessa curiosidade, ou melhor, provocacao epistemologica
que enfrente os alicerces coloniais ainda presentes na intelectualidade pés-colonial, ao
ndo permitir mais e visar recuperar aquilo que o epistemicidio sempre fez: destruir a real
possibilidade de fala, mas sobretudo real escuta. A manutencdo do modelo de
agenciamento acaba, por exemplo, destruindo a possibilidade de uma aventura criativa
intelectual, uma vez que se quer repetir com 0s agenciados a mesma coisa que foram
obrigados a fazer que é, obedecer a ordem vigente, além disso, silenciar-se. Dai se
perpetua as nocdes de que o professor intelectual deve sempre responder, nunca perguntar
e, principalmente, ndo deixar perguntar. Isso causa a confusdo entre uma suposta
rigorosidade mais burocratica do que pedagoOgica e que objetiva apenas manter as
hierarquias, com a seriedade do trabalho realizado, ou seja, nada pode sair do seu “lugar”,
nem estudantes e nem professores. Privilegia-se 0 embrutecimento ao invés da
curiosidade como estratégia de manutencgdo do status quo.

Ent&o, a partir de perguntas essenciais relativas as a¢des coloniais dos intelectuais
pos-coloniais dentro da cotidianeidade, podemos formar uma cadeia de eventos que
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transformardo aquilo que é tese, em realidade concreta. Para isso € preciso resistir ndo s
a reacdo daqueles encastelados, mas sobretudo trazer nesses questionamentos bases e
dialogos com outras formas de intelectualidade que o proprio colonizado ja contém ou
participa nos cotidianos de outros espacos. Essa transformacao nao é feita apenas através
dos espagos intelectuais formais, mas de forma dialética com as “resisténcias populares”
e assim rebelar-se contra coergdes de qualquer natureza.

ENTRE FALAS E ESCUTAS, ENTRE ESTUDANTES E PROFESSORES

A habilidade de falar, considerando fala como uma troca minima entre dois
interlocutores, é uma necessidade ontolégica do ser humano. Considerando também como
fala uma capacidade nao delimitada apenas pela propulsdo da voz, da linguagem verbal e
da escuta do aparelho auditivo, como por exemplo, pessoas surdas conseguem conversar
mesmo ndo tendo dominio completo de seus aparelhos sonoros organicos. O ser humano,
dentro das composi¢des basicas sobre o que consideramos humanidade hoje em dia, é
aquele que consegue se expressar e ser compreendido.

Para os estudos da psicanalise, o ato de enunciacao é primordial para que pulsées
e afetos de um sujeito sejam impostos e recebidos pelo mundo. Expressamos nossos
desejos e vontades por aquilo que falamos, ou sobretudo, deixamos de falar. Justamente,
a fala € um dos dispositivos fundamentais na analise psicanalista, nela ndo importam
apenas as fatalidades e realidades envolvidas em um acontecimento, as impressdes e
elaboracdes dos sujeitos afetados séo cruciais para a superacdo de possiveis traumas e
angustias. Nesse esquema psicanalitico, principalmente nas abordagens freudianas, as
palavras se tornam substitutas das a¢Oes, 0 ato de rememorar através da enunciacao, trazia
a tona sentimentos e elaborag¢Ges psiquicas que a simples recordacdo silente ou solitéria
ndo daria conta. E ao retornar a essas experiéncias marcantes que podemos refletir, ou
sentir novamente, acontecimentos importantes para darmos continuidade ao nosso bem
viver. Ao evocar experiéncias traumaticas envolvendo diferentes tipos de dores, fisicas
ou nado, esses sentimentos se tornavam participantes da conversa. A dor se tornaria uma
protagonista da propria analise, a tornando possivel de ser esgotada pela fala e demais
enunciacoes.

Apesar de toda a capacidade de cura que o ato de se enunciar acarreta, pelo
decorrer da historia do mundo nem todos os humanos tiveram seu direito de fala levado
em consideracdo. A partir das reflexdes que tecemos sobre a desumanizagdo gerada pelos
processos de colonizagdo, podemos afirmar que nem sempre o subalternizado teve o
direito de falar. H4 mudancas nesse cenario historico, hoje em dia certas falas a margem
vém conquistando seu lugar de fala, mas ainda existem mazelas desde a colonizacao que
ndo foram superadas. Grada Kilomba relaciona a boca e o poder de torna-la muda com as
consequéncias coloniais do racismo.

A boca é um 6rgao muito especial. Ela simboliza a fala e a enunciacdo. No
ambito do racismo, a boca se torna o 6rgdo da opressdo por exceléncia,
representando o que as/os brancas/os querem — e precisam — controlar e,
consequentemente o 6rgdo que, historicamente, tem sido severamente
censurado (2010, p. 33-34).

Cadernos da Pedagogia, v. 18, n. 41, p. 208-221, maio-agosto/2024



AT
J/f//f\ NSL G ST

Kilomba aponta que as méascaras de tortura usadas pelos escravocratas de outrora
cerceavam 0s sujeitos negros de muitas de suas capacidades ontoldgicas. As mascaras,
em primeiro plano, impediam que escravizados tomassem posse de bens e lucros de seus
senhores, seja ingerindo alimentos que deveriam ser armazenados ou ocultando pedras
preciosas no trato digestivo. Em um segundo plano, a mascara tortura socialmente o
escravizado ao impedir de se comunicar com outro, o humilhando por carregar a marca
da punicdo no préprio rosto. E por fim, a mascara é tdo desumana que tira até o arbitrio
sobre a propria vida, o escravizado com sua boca selada ndo poderia engolir terra ou
algum outro tipo de substancia que botasse sua vida em risco. Do escravo torturado até o
direito sobre a propria vida era tomado.

Essa mascara, ou mordaca, simbélica ou ndo, se mantém estampada em muitos
rostos nos dias de hoje devido aos designios da coloniedade do poder. Patriarcas em sua
ansia por poder calam e emudecem sujeitos considerados por eles como inferiores,
tomando apenas para o seu seleto grupo de privilegiados o poder da enunciacdo. Neste
modelo social de coercéo, o suposto patriarca ndo se considera apenas dono de suas tidas
propriedades — ontem os escravizados, hoje os trabalhadores explorados — seu dominio se
expande ao ambito familiar, assim mulheres, criangas e idosos sdo vistos como suas
posses e tem seu poder de fala cerceado.

Ao nos debrugcarmos novamente nas relagcdes entre professores e estudantes,
sobretudo naquelas onde os Gltimos séo criancas, essa coloniedade do direito de fala se
torna bem evidente. Historicamente a educacéo € vista como uma ciéncia onde 0s mais
ilustrados orientam 0s menos capacitados, 0s ainda em maturacdo sobre o0s
conhecimentos, cientificos, da vida. Nos modelos tradicionais e ocidentais de educagédo o
professor detém o fogo do saber e com ele ilumina seus alunos, seres sem luz, com a luz
do conhecimento. Tudo aquilo que tange ao conhecimento cientifico, é visto como
sabedoria menor e ndo tem espaco em ambientes escolares, a propria escalada do método
cientifico é prova da exclusdo de saberes tradicionais e cotidianos que faltavam a prova
de seu método de certificag&o.

Na virada da modernidade, a infancia comegou a se tornar uma categoria etaria
parecida com o que entendemos hoje. Antes, no ocidente, a crianga era vista como um
adulto em miniatura, como um ser puramente biolégico e que devido a diversos
problemas sanitarios tinha grandes chances de ndo chegar a idade adulta. Por essa
efemeridade, consideravam nado ser importante se dedicar muito a infancia, poucas delas
eram escolarizadas, muitas se especializavam em oficios como legado de suas linhagens.

Hoje é evidente que criancas tenham mais espaco e tempo de fala nas escolas que
frequentam, as dificuldades de comunicagdo que aparecem nesses cotidianos sdo
causadas por diferentes fatores que ainda se entrelacam nessa concepg¢éo da infancia como
um vir & ser. Soares, a partir da gramatica da psicanalise, elucida que “as palavras
escutadas na infancia revelam-se constitutivas” (2011, p. 12), ¢ a partir do que ouvimos,
ou deixamos de ouvir também, que nos constituimos como sujeitos desde pequenos. A
autora complementa considerando que “por meio de processos identificatérios, as
criangas apropriam-se de suas vivéncias na escola e estruturam-se na medida em que séo
mais ou menos aceitas, consideradas, escutadas e/ou silenciadas pelos educadores e nas
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interagdes com seus pares” (2011, p. 13). Assim, a escola ¢ um dos ambientes
fundamentais para a tessitura dos lacos que regem a sociabilidade das criangas, portanto
os professores tém a responsabilidade de atuarem como mediadores tanto das relacbes
entre criangas, como delas mesmas com o mundo que as cerca. Os professores sdo
mediadores que possuem uma experiéncia maior com 0s costumes, Vvivéncias e
fendmenos de nossa vida, por isso, precisam aprender a mediar a experiéncia da infancia
com o restante do mundo. Fazendo com que essa experiéncia seja a mais instigante
possivel para as criancas, possibilitando descobertas, surpresas e aprendizados, mas
também sabendo lidar com as frustracdes, decep¢des e dores envolvidas nesse processo.

Diante disso, o pertencimento a maior idade ndo é garantia por si s6 de uma
compreensdo mais afinada ou pertinente para todas as pluralidades que a infancia possui.
Como vimos anteriormente, a propria escola por muitos anos ndo soube lidar com a
diversidade de seus estudantes, acabando por excluir os estudantes que fracassavam em
se adaptar as demandas e deveres desse ambiente, considerando apenas como valorosos
agueles que atendessem certas expectativas. A coloniedade do poder em seus
desdobramentos sobre o sistema educacional congestiona essa capacidade de perceber,
ao reconhecer que as potencialidades de um estudante ndo necessariamente condizem
com as exigéncias dos curriculos escolares; como também emudece a capacidade de
comunicacdo entre docentes e discentes, dificultando ainda mais esse processo de
autorreconhecimento e pertencimento ao mundo escolar.

Quando levamos em consideracdo que a coloniedade foi forjada através de
supostas superioridades inatas entre diferentes povos, suas consequéncias desaguam nos
dias de hoje, onde apenas um grupo étnico e sua respectiva cultura sao vistas como padrdo
civilizatério. Ndo ¢ falta de conhecimento ou instrucdo dos gestores que prezam pela
continuidade de um sistema assimétrico de ensino, essa tida superioridade civilizatoria.
Existe um cinismo, que nada tem de desvio de carater, que afirma, mesmo sem verbalizar
abertamente, que grupos étnicos e sociais que ndo conseguiram se impor como soberanos
de seus préprios cursos histéricos precisam se submeter a qualquer custo aos modelos que
sdo impostos. Como por exemplo, o racismo a brasileira € um crime perfeito, nenhum de
nos nega a existéncia do racismo, todos reconhecem seu carater hediondo, ao mesmo
tempo que ninguém se assume como culpado. Existe a vitima, mas ndo um responsavel
pelo crime, o racismo é sempre problema do outro. Este outro, aqui no caso brasileiro,
pessoas negras e indigenas principalmente, parecem ainda ser 0s responsaveis por
elaborarem taticas de superacdo do racismo. Ou até mesmo silenciar a sua existéncia para
ndo dar continuidade ao problema. Soares coloca, “assim, o siléncio transforma-se em
sintoma para aqueles que se veem submetidos ao sofrimento decorrente do racismo”.
(2011, p. 13).

H& muitas complexidades nas relagdes raciais que vdo muito além de
classificagBes como opressores e oprimidos, mas estas relaces dicotbmicas diretas sdo
interessantes para compreender algumas dindmicas envolvidas no problema. O sujeito de
poder das relacdes coloniais dominou o direito de se enunciar para silenciar e alienar 0s,
aparentes, dominados que estes buscaram objetificar com essa desumanizagdo. N&o
obstante, Frantz Fanon apontou, “existe na posse da linguagem uma extraordinaria
poténcia” (2008, p. 34) ao falar sobre o idioma do colonizador. Nessa tentativa, criangas,
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mulheres e homens foram vistos como maquinas, mercadorias e moedas de troca que
justificavam o poder colonial.

Se “todo idioma ¢ um modo de pensar” (FANON, 2008, p. 39) o poder de
controlar a fala em uma lingua, ou sobretudo escrita, que nem todos dominam, a
capacidade de narrar 0 mundo para um outro é ao mesmo tempo alienada e alienante.
Como um ser, que se julga maior que demais, pode achar que justifica a sua superioridade
através de uma linguagem — seja ela verbal, cultural ou social — que o tido como dominado
ndo tem a capacidade de fruir por completo. Freire, acrescenta algumas consideracfes
importantes a essa reflexdo sobre as dissertagdes de poder tipicas da coloniedade, “a
palavra, nestas dissertacOes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som
que significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la” (1987, p. 37). A coloniedade se
mostra vazia ao tentar diminuir seus colonizados a objetos sem dar mesmo aos proprios
uma possibilidade de compreender a semantica do seu poder. Por isso a importancia da
imposicao fisica, s6 a violéncia poderia imprimir seu significado de dominacdo nos
corpos e mentes tidos como objetos. A irracionalidade, vista como categoria do
dominado, era a Unica linguagem que o suposto ilustrado, conseguia dominar para exercer
0 poder, 0 que, por pura controveérsia, explicava racionalmente a impossibilidade da
manutenc¢édo desse poder. Fanon nos provoca ao questionar essa virada de chave ao dizer,
“eu tinha racionalizado o mundo e o mundo tinha me rejeitado em nome do preconceito
de cor. Desde que, no plano da razdo, o acordo ndo era possivel, lancei-me na
irracionalidade. Culpa do branco, por ser mais irracional do que eu!” (2008, p. 113).

A escola se torna tdo irracional quanto ao buscar na narragdo uma racionalidade
oca que ndo tem nem forcas para se justificar. Nessa relagdo o professor, sujeito deposita
0 saber, no objeto, o estudante, aquele que se ilumina e se edifica com o conhecimento
transferido verbalmente pelo professor. Em pedagogias rasas como essas, 0 estudante ndo
obtém mérito por sua capacidade de refletir criticamente sobre um contetido, mas sim por
reproduzir as mesmas reflexdes do proprio professor. Freire colabora com algumas
consideracdes sobre a idade de uma pedagogia da transferéncia, a educacgdo bancaria.

Narragdo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-
se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade.
Narracéo ou dissertacdo que implica num sujeito — o narrador — e em objetos
pacientes, ouvintes — 0s educandos. [...] Falar da realidade como algo parado,
estatico, compartimentado e bem comportado, quando néo falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem
sendo, realmente, a suprema inquietagdo desta educacdo. A sua irrefreada
ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel € "encher” os educandos dos conteudos de sua
narragdo (1987, p. 37)

Sao com esses contratempos que a educacao nos moldes da coloniedade do poder
se mostra cada vez mais fadada ao fracasso. Nos ritmos que a educagéo anda nos dias de
hoje, muitos acreditam que quanto mais as transferéncias sejam rapidas e facilitadas,
melhor os estudantes conseguem acumular o conhecimento, ou competéncia, exigida para
alguma avaliagdo especifica. Enquanto essas, pouco se importando com diagndsticos
favoraveis ou ndo, ja que os numeros podem ser facilmente manipulados, apenas buscam
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manter a ineficidcia do sistema como “novas” propostas pedagdgicas retiradas dos
resultados obtidos nas avaliacGes.

Em outras linhas, ndo ha espaco, nem tempo para todas as vozes nas escolas, seja
por exigéncias dos tempos acelerados, individualista, competitivos que vivemos ou pela
continuidade de uma hierarquia de poderes fundadas pela colonizagdo. Dois aspectos,
que, por fim também, sdo basicamente indissociaveis, a hierarquia é feita para manter a
ordem desigual, dando vez apenas para exce¢des que se mostrem merecedoras. Se mal ha
oportunidade de estudantes enunciarem suas impressdes, levantar criticas,
questionamentos e reflexdes sdo uma contribuicdo que muitas salas de aula ndo estdo
preparadas para receber. Desta maneira, os cotidianos escolares acabam sendo ambientes
de um unico vetor, onde o professor dispara seus conhecimentos para seus estudantes,
enguanto se espera um minimo de retorno, sobretudo para avaliar a compreensdo dos
mesmos. A presenca de mais vetores, como no caso da conversa entre estudantes, € vista
muitas vezes como um ruido, um residuo que atrapalha a dissertagdo do professor, a Gnica
que tida, muitas vezes, como importante.

Vale ressaltar mais uma vez que tais aprisionamentos que cerceiam a educacéo
ndo sdo condicOes essenciais de todos os cotidianos escolares, ha espacgos e tempos de
ruptura com tais limitacGes. Como acontece com o racismo, a educacdo bancéria é efeito
de condigdes impostas a prépria educacdo, como sucateamento, baixa remuneracdo e
salas de aulas lotadas, que impedem que trabalhos mais autbnomos sejam realizados com
maior facilidade. Depois de anos de engessamento, muitos professores acabam por repetir
as mesmas velhas formulas para garantir o minimo aprendizado de seus estudantes, outros
apenas se contentam a obedecer as ordens e a reproduzir um ensino conservador e
reacionario.

Contudo, ha cotidianos escolares que buscam se aproximar de valores mais plurais
onde todos — estudantes e professores — tem a responsabilidade de contribuir para uma
aula que entusiasme a todos. Bell hooks aposta numa pedagogia que nos ensine a
transgredir ao propor fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos sintam a
responsabilidade de contribuir como um objetivo central (2013, p. 56). As comunidades
de aprendizagem defendidas por hooks seriam ambientes onde redes de conhecimentos
se enlacem criando outras formas de significacdo, onde o sentido ndo é apenas obtido para
alcancar uma competéncia especifica, mas para tonificar impressdes através do contato
com a diferenca. Hooks percebe as comunidades como ambientes homogéneos onde
atritos e dissensos sdo inexistes, pelo contrario, certos ruidos e discordancias sao
importantes para esse tipo de pedagogia transformadora.

Em vez de enfocar a questdo da seguranca, penso que 0 sentimento de
comunidade cria a sensagdo de um compromisso partilhado e de um bem
comum que nos une. Idealmente, o que todos noés partilhamos é o desejo de
aprender — de receber ativamente um conhecimento que intensifique nosso
desenvolvimento intelectual e nossa capacidade de viver mais plenamente no
mundo (HOOKS, 2013, p. 58).

A oportunidade de ter contato com o outro em um ambiente de aprendizado, onde
todos estdo compromissados com ambitos democraticos, pode originar um espaco de
sociabilidade que aos poucos dissolve o imaginario onde a diferenca é elemento que
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PEDAGOGIA DA PERGUNTA EM PRATICAS

Para que uma sala de aula faga uso perspicaz da pedagogia da pergunta é preciso
que os estudantes tenham voz ativa e ndo sejam meros interlocutores de aulas expositivas
de um professor ilustrado. A pedagogia da pergunta parte do principio do questionamento
como fio condutor de uma aula onde todos possam contribuir com respostas, e sobretudo
novas indagagOes. Perguntas essas que ndo se limitam na relacdo estudante-professor,
mas que aconteca entre 0s proprios estudantes, fazendo com que a experiéncia do outro
seja um elemento contributivo para a grande troca que sao as salas de aula. Junto a ideia
de aprendizagem compartilhada de bell hooks “na comunidade da sala de aula, nossa
capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca uns dos outros” (2013,
p. 17). E no entusiasmo de se reconhecer no outro, ou de se descobrir na diferenca do
encontro com 0 mesmo que temos a oportunidade de experimentar 0 mundo de novas
formas. Descobrir similaridades ou se surpreender com discordancias é uma maneira de
aprender com todos os sentidos, 0s processos educativos ndo acontecem apenas na relagéo
positiva de aquisicdo de novos conhecimentos, na desaprendizagem de praticas
conservadoras da coloniedade muito pode se reconfigurar.

Quando os estudantes sdo bem-vindos a contribuir nas aulas, principalmente com
suas proprias experiéncias de vida, comunidades de aprendizagens sao tecidas. Atividades
como rodas de conversa, onde 0s estudantes participam com suas impressdes sobre
variados assuntos; criacdo de textos coletivos, onde os estudantes escrevem em varias
méaos diferentes géneros textuais; atividades ludicas onde os estudantes aprendem
brincando coletivamente; além de varias outras possibilidades onde o professor sai do
lugar centralizado da sala e convida a todos os participantes de uma turma a fazer a aula
acontecer no plural ddo essa oportunidade da voz ndo ser apenas ativa, mas coletiva.

A criatividade da reinvencdo é uma das capacidades mais encantadoras da
humanidade, mesmo em contextos muito adversos onde ndo se € possivel ver a
oportunidade de mudanca, encontramos possibilidades de inventar novos meios de viver.
Para a pedagogia da autonomia de Paulo Freire a curiosidade é um dos elementos
principais da criatividade, o autor sugere encara-la como
inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere
alerta faz parte integrante do fenémeno vital. N&o haveria criatividade sem a curiosidade
gque nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (1996, p. 15).

Tendo a curiosidade, 0 questionamento e a pergunta como pressupostos que
orientam nossas praticas e teorias pedagodgicas, elaboramos algumas atividades que
experimentam em salas de aulas muitos dos postulados levantados por n6s nesse texto.
As atividades foram realizadas com uma turma de segundo ano dos anos iniciais do
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origina hierarquias. Ao criar comunidades de aprendizado, estudantes podem intensificar
0 seu viver exatamente ao se deparar com as formas diferentes de sentir o0 mundo, as
formas diferentes como pessoas aprendem com o mundo ao seu redor.
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fundamental com criangas de 7 e oito anos. A primeira atividade foi nomeada ‘perguntas
em foco’ e teve como objetivo criar uma base de dados com gostos, costumes e
preferéncias da turma atraves de uma série de perguntas. Levando em consideracdo a
adesdo das audiovisualidades para essa geracao, decidimos usar um smartphone para
gravar a série de perguntas, o que elevou a proposta para outra direcao, pois na presenca
da camera as criangas mudaram sua postura, com algumas ficando bem agitadas e
performaticas, enquanto outras timidas e retraidas.

A produgdo do pequeno estudio improvisado na sala de aula foi mediada pelo
professor, enquanto os estudantes posicionaram uma mesa e cadeira, além da posi¢do em
sala onde ocorreriam a série de perguntas. O manuseio da camera ficou em
responsabilidade do professor, enquanto as criancas iam sendo chamadas para aparecer
nas filmagens, alguns ndo se contentavam com sua vez e iam para tras das cameras assistir
0s colegas responderem as perguntas, muitos até chegando a se empolgar demais e a
atrapalhar comicamente as respostas. As perguntas feitas foram bem bésicas, baseadas
em preferéncias comuns que apareciam em conversas descontraidas nos cotidianos ou
entdo em atividades dirigidas dos materiais didaticos. Perguntamos o nome, idade, cor,
brincadeira, comida, lugar e filmes favoritos, se preferiam dia ou noite, qual animal se
transformaria se pudesse e a musica que nao sai da cabeca; e, por fim, perguntamos se
eles queriam deixar alguma mensagem para a camera.

Analisando as respostas encontramos o0s mais diferentes tipos de respostas, muitas
coisas em comum entre as criancas, principalmente entre as cores e animais preferidos,
mas 0 mais entusiasmante da atividade foram as performances em frente a camera.
Algumas criangas que tém um comportamento bem expansivo, sempre participando das
atividades, como também conversando e se levantando do lugar fora de hora, ficaram
inibidas pela presenga da cdmera, chegando ao ponto até de quase ndo ter coragem de
participar da brincadeira. Algumas outras aproveitaram 0 momento para criar um
personagem, inventando respostas que nao condiziam com a realidade, como ao aumentar
a idade, ou entdo ao entregar a resposta com uma visivel atuacdo, o que disparou muito
as risadas das criancas que acompanhavam de perto a filmagem.

Hooks acerta ao dizer que ensinar € um ato teatral, pois € preciso toda uma atuacdo
para conduzir aprendizados em salas de aula. Porém, a educacéo que defendemos ndo se
limita na antiquada relacdo entre palco e plateia, professores podem ser atores a
interpretar um papel, como os estudantes também, pois huma pedagogia libertadora a sala
de aula é um grande palco onde todos tém vez e 0s processos de ensino e aprendizagem
sdo os verdadeiros protagonistas. Ao se portarem em frente as cameras, 0s estudantes
performaram como no teatro para responderem e se questionarem sobre seus proprios
sentidos de vida. Hooks enlaca a metafora ao acrescentar que

esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espago para as mudancas, a
invencdo e as alteracdes espontaneas que podem atuar como catalisadoras para
evidenciar os aspectos Unicos de cada turma. Para abracar o aspecto teatral do
ensino, temos de interagir com a “plateia”, de pensar na questdo da
reciprocidade. Os professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo,
pois nosso trabalho ndo é um espetaculo. Por outro lado, esse trabalho deve ser
um catalisador que conclame todos os presentes a se engajar cada vez mais, a
se tornar partes ativas no aprendizado (2013, p. 21-22).
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Muitas vezes professores ndo estdo dispostos a dar tudo de si em sala de aula e, é
desse engajamento que hooks fala, para se entusiasmar uma turma a participar e contribuir
com a educacéo de toda a sala de aula ¢ preciso estar disposto a se abrir. E este movimento
que traz a segunda atividade para o debate, seguindo a ideia da pedagogia da pergunta,
agora os estudantes tiveram a vez de escolherem perguntas para serem feitas para o
professor. A principio os estudantes ficaram temerosos, tentando compreender como
fazer perguntas ao professor poderia se configurar como uma aula convencional, mas
mesmo 0 encorajando a perguntar qualquer pergunta a principio eles se restringiram a
coisas triviais como gostos e preferéncias, bem no ritmo das primeiras perguntas feitas
no estudio da atividade anterior.

Ao se sentirem confortaveis em fazer perguntas, apareceram algumas curiosidades
mais delicadas, como criangas que perguntaram se o professor tinha namorada e se ja
havia beijado alguém. O tema da pergunta a principio pode parecer inapropriado, mas
muito tinha a ver com a realidade que as criangas viviam no momento, é nos primeiros
anos do ensino fundamental que os pequenos comegam a elaborar suas impressdes sobre
0 sentindo e o desejo pelo outro, fazendo inclusive com que a existéncia, ou nédo, do
namoro seja motivo de atritos e chacotas. As proprias criangcas ao ouvir as breves
afirmativas do professor se animaram com a resposta, mas logo a inquietude foi rebatida
com outra pergunta: “e os familiares de vocés ndo se beijam?”. Desmistificar essas
relacdes, com todos os cuidados ao ambiente e a faixa etaria, € uma forma de naturalizar
0 “namoro” como algum comum a existéncia humana, a oportunidade deu a chance de
aproveitar e tornar natural a empolgacdo deles com algo que parece tabu e também
diminuir a frequéncia de brincadeiras bobas relacionadas a chacotas de namoro entre as
demais criancas. Diferente do professor tradicional que possuia uma qualidade quase
sobre-humana perante aos estudantes, trazer elementos pontuais da prépria experiéncia
de vida para as salas de aula as tornam ambientes mais palpaveis e possiveis. Hooks
ressalta que “quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores
oniscientes e silenciosos” (2013, p. 35). Tal abertura torna a sala de aula uma comunidade
mais aberta a experiéncia do outro, fazendo com que até os relatos mais despretensiosos
se tornem algo contributivo para a experiéncia do todo.

CONSIDERACOES FINAIS

O subalterno s6 tem o direito de falar quando ele se organiza coletivamente em
meios de tecer taticas que possam conquistar esse direito de fala. Freire em sua pedagogia
do oprimido apontou que ninguém emancipa ninguém, ndo ha de se esperar que 0S
privilegiados pela coloniedade do poder cedam pacificamente seu poder de decidir quem
fala e quem escuta. A educacdo, apesar de estar atrelada, historicamente, a uma tradicao
de elevar o professor como unico detentor do saber, nos dias de hoje encontra outros
repertOrios para criar uma nova geracao disposta a gritar, falar por seus direitos.

E um desafio desenvolver salas de aula compromissadas com a aprendizagem
coletiva, onde todos os estudantes participam e colaboram, sobretudo através de
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questionamentos, criticas e reflexdes. Entdo é tarefa de professores, mas também de toda
comunidade escolar se engajar para uma educacgéo para que todas as vozes tenham direito.
Hooks versa que “o aspecto empolgante de criar na sala de aula uma comunidade onde
haja respeito pelas vozes individuais é que, o retorno é bem maior, pois os alunos se
sentem, de fato, livres para falar — e responder. E é verdade: muitas vezes, esse retorno
assume a forma de critica” (2013, p. 60). S6 com uma reflexao critica e contributiva que
escolas conseguirao transformar suas pedagogias para onde ndo apenas uma voz reine, é
através da polifonia harmoniosa das diferencas que conseguiremos compor um ritmo
onde todos tenham vez e voz.
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