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RESUMO: Neste texto trazemos alguns aspectos, desdobramentos e reflexdes de um trabalho
gue tem sido realizado nas aulas de Matemética com um estudante do 8° ano do Ensino
Fundamental, portador de Sindrome de Down. Com foco em padrdes e regularidades, elaboramos
um conjunto de atividades que envolvem tarefas, jogos e uso de material concreto com o objetivo
de colaborar para o desenvolvimento do pensamento abstrato do estudante, e assim, potencializar
0 seu raciocinio l6gico-matematico. Almeja-se, desse modo, atender as necessidades especiais do
estudante e propiciar a ele maiores condi¢gbes de lidar com os padrdes que normalmente
acontecem em nossa vida cotidiana, estimulando sua autonomia e sua aprendizagem em
Matematica.
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ABSTRACT: In this text we bring some aspects, developments and reflections of a work that
has been carried out in Mathematics classes with a student in the 8th year of Elementary School,
with Down Syndrome. Focusing on patterns and regularities, we have created a set of activities
that involve tasks, games and the use of concrete material with the aim of contributing to the
development of the student's abstract thinking, and thus enhancing their logical-mathematical
reasoning. The aim, in this way, is to meet the student's special needs and provide them with
greater conditions to deal with the patterns that normally occur in our daily lives, stimulating their
autonomy and learning in Mathematics.

Keywords: Teaching Mathematics; Special and Inclusive Education; Teaching Standards;
Abstract thought; Algebraic thinking.

INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos reflexdes acerca do trabalho com padrdes nas aulas de
Matematica para um estudante do 8° ano do Ensino Fundamental, portador de Sindrome
de Down (SD), em uma escola publica da rede federal do estado de Minas Gerais. A
intencdo é contribuir para a aprendizagem deste estudante, por meio da exploracéo de
situacGes matematicas que impulsionem o seu desenvolvimento intelectual, em especial,
de seu pensamento matematico e algébrico.
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Quando nos referimos a Algebra e ao pensamento algébrico no ensino de
Matematica, € muito comum relacionarem o tema ao estudo de equacdes, funcdes,
férmulas e expressdes envolvendo letras e nimeros. No entanto, ainda que estes temas
componham o grande corpo do que é a Algebra, entendemos que o estudo de padrdes, das
recorréncias, das sequéncias (sejam elas numéricas ou figurativas e visuais) também
compde este campo e compreendem um modo de pensar abstratamente.

Os padrdes fazem parte da nossa vida cotidiana. A nossa rotina €, muitas vezes,
padronizada; a organizacao escolar e disciplinar; a arquitetura, a natureza em seus ciclos
e simetrias; a masica, enfim, a padronizac&o e as regularidades constituem a nossa vida
e, por si, nos reconstituem também. Nesse sentido, independente do perfil dos estudantes,
0 pensamento algébrico e 0 ensino de padrdes e regularidades devem integrar o curriculo
de Matematica o plano de desenvolvimento (PD) de qualquer estudante, inclusive aqueles
que sdo Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), para além do trabalho com a
Aritmética e a Geometria®.

Este trabalho, portanto, traz reflexdes a respeito do trabalho que tem sido realizado
nas aulas de Matematica para um adolescente com Sindrome de Down, que chamaremos
de Rick, estudante do 8° ano do Ensino Fundamental.

O ENSINO DE MATEMATICA PARA UM ADOLESCENTE COM SINDROME DO
DOWN: O CASO DO ALUNO RICK

Rick é um adolescente, atualmente com 13 anos de idade. Apresenta diagnostico
fechado de Sindrome de Down e estuda nesta mesma escola desde o 1° ano do Ensino
Fundamental®. Entendemos, assim como Silva et al (2020, p. 118), que a Sindrome de
Down “ndo ¢ uma doenga, mas uma condi¢cdo (de vida) que se apresenta de formas
diferentes em cada individuo™. Para os pesquisadores, a pessoa com Sindrome de Down:

(...) possui um perfil de aprendizagem peculiar, em virtude de
caracteristicas que podem ser fisicas, cognitivas ou ambas, como
problemas visuais (70% dessas criangas precisam usar 6culos antes dos
sete anos de idade); perda auditiva nos primeiros anos; atraso nas
habilidades motoras fina e grossa; deficiéncia na fala e na linguagem (a
maioria delas); reducdo da memoria auditiva de curto prazo; menor
periodo de concentracdo; dificuldades de generalizacdo, pensamento
abstrato e raciocinio; dificuldade de consolidacéo e retencdo e podem
adotar comportamento manipulativo (SILVA et al, 2020, p. 119).

Ainda que estas caracteristicas sejam semelhantes entre pessoas dessa condicao,
ndo é uma regra. Rick, nosso sujeito de andlise, é um estudante com tempo reduzido de
concentracéo e dificuldades no pensamento abstrato. Fisicamente, € um adolescente que
possui hipotonia, ou seja, uma diminui¢do do ténus muscular. Com isso, 0 estudante
precisa ser estimulado em todas as atividades de vida diaria e de cunho académico, sendo

3 Este trabalho integra um projeto maior intitulado “Propostas Pedagogicas para o ensino de Algebra na Educagio
Basica”, com o objetivo de desenvolver tarefas que envolvam temas correlatos a Algebra e refletir sobre elas.

4 O trabalho de Moreira Janior, Soares, Leite (2023) traz um estudo de caso do estudante Rick, descrevendo alguns
trabalhos desenvolvidos no 7° ano do Ensino Fundamental.
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assistido nos momentos de locomogéo, alimentagéo, higienizagao e aprendizagem.

Segundo o seu Plano de Desenvolvimento, os professores envolvidos na formagéo
do estudante nos anos finais do Ensino Fundamental tém articulado a construgéo de um
curriculo e de materiais didaticos apropriados para o estudante, como o uso de
comunicacdo alternativa e aumentativa. Isso tem potencializado sua alfabetizacdo, sua
participacdo nas atividades escolares e o0 desenvolvimento de sua autonomia.

Na area de Matematica, especificamente, a proposta é que o estudante seja capaz
de conhecer (e ndo so6 reconhecer) os nimeros em diferentes situacdes do cotidiano e em
diferentes géneros textuais, bem como; conhecer o funcionamento do sistema de
numeracdo decimal e realizar operacOes simples. Na &rea de Geometria, desejamos que
ele reconheca as formas e algumas de suas caracteristicas fundamentais, especialmente
em cenarios do cotidiano ou artisticos e observe padrées no mundo a sua volta.

Devido a hipotonia, Rick possui dificuldades em lidar com a lateralidade; em
controlar os movimentos amplos do corpo e também de controlar pequenos musculos para
exercicios refinados. Estas condi¢cdes impactam o seu desenvolvimento motor e,
consequentemente, sua escrita, sua coordenagcdo motora e sua percepcao visual e espacial.
Isso torna necessario um trabalho constante de desenvolvimento das habilidades de
escrita, de colorir de acordo com 0s espagos corretos, de coordenagdo motora (grossa e
fina), etc., que sdo importantes na aprendizagem de Matematica.

Entendemos que o ensino de Matematica, independentemente do nivel da Educacao
Basica e do perfil e condicdo do estudante, deve privilegiar as habilidades de
comunicacdo e argumentacdo matematica, a capacidade de raciocinio e a resolucdo de
problemas em contextos diversos e procedimentos variados (BRASIL, 2018). Sobretudo
no trabalho com padrbes na Matematica Escolar, tema deste artigo, é importante
compreender sua importancia também para o desenvolvimento das habilidades de escrita,
de percepcdo do espaco e de resolucéo de problemas.

A acdo pedagogica, portanto, deve ser direcionada a propiciar que os estudantes
compreendam os modos como a sociedade organiza, descreve, aprecia e analisa 0 mundo,
bem como as experiéncias vivenciadas neste mundo e isso inclui a Matemética. Os
padrles, por sua vez, fazem parte da nossa vida cotidiana e, por isso, “devem ser
entendidos na matematica escolar ndo apenas como um tema a explorar, mas como uma
componente transversal” (VALE, 2012, p. 187). Nessa concep¢do, o ensino de nimeros
também ¢é permeado pelos padrdes: a sequéncia numérica, o sistema de numeragdo
decimal e a propria Geometria, nas quais as representagdes visuais trazem regularidades
por meio das formas e das grandezas e medidas. Esta é a perspectiva que tém sido
trabalhada nas aulas de Matematica com o aluno Rick, de modo que ele, na medida do
possivel e dentro de suas condicdes, desenvolva suas praticas de numeramento®.

AS TAREFAS REALIZADAS COM RICK: POTENCIALIDADES E DESCOBERTAS

Inicialmente, realizamos com o estudante Rick algumas tarefas de classificagdo que

5 Utilizamos aqui o conceito de numeramento na perspectiva de caracterizar a atividade matematica como pratica social,
que se constituem nos processos de apropriacdo ndo s6 de um codigo, mas de uma cultura matematica presente nas
diferentes sociedades (FONSECA, 2017).
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RELATO DE EXPERIENCIA DOSSIE

envolve o reconhecimento de padrdes, ou que podemos entender também como
categoriais ou critérios dentro de um conjunto de elementos, tais como cor, tamanho,
forma, etc. Atividades como esta sdo importantes na escola ja que o ato de classificar é
uma acdo fundamental para o ser humano, conforme aponta Cabral e Guimaraes (2019,
p. 212):

No nosso dia a dia, estamos o tempo todo realizando diversas
classificagdes, seja para organizar ideias ou objetos. Para tomar uma
decisdo, por exemplo, realizamos uma escolha dentro de um conjunto
de possibilidades. Consciente ou inconscientemente, classificamos as
diferentes possibilidades que se tem para escolher. Além disso,
realizamos classificacBes para organizar prateleiras de livros, roupas no
armario, utensilios de cozinha, programas de televisdo, sites favoritos,
entre varias outras atividades.

Nas atividades de classificacdo realizadas com Rick, utilizamos como suporte a
Escala de Cuisenarie® e tampinhas de diferentes cores (em momentos diferentes). A ideia
era pedir que o estudante classificasse objetos, segundo critérios estabelecidos pela
professora. Atividades como esta podem influenciar os estudantes a classificar “em
funcdo das semelhancas globais simples, ou seja, as propriedades fisicas facilmente
percebidas, dispensando na maioria das vezes, a necessidade de andlise das relacdes entre
os objetos” (CRUZ, SELVA, 2017, p. 388).

Figura 1: Atividade utilizado barras de Cuisinare, com o estudante Rick.

\

Fonte: Acervo dos pesquisadores

O estudante ainda ndo é capaz de criar 0 seu proprio critério de classificacdo. Para
iSS0, seria necessario que Rick percebesse, além das propriedades dos objetos, as relacdes
de inclusdo entre eles. Além disso, compreendermos que o ato de criar categorias de
classificacdo pressupde uma autonomia que Rick ainda ndo desenvolveu amplamente, o

6 Material de Cuisinare ou Escala de Cuisinare, foi confeccionada e criada pelo professor Georges Cuisenaire Hottelet
(1891-1980). Esse material foi concebido a partir de réguas graduadas e caixas de aritmética, e tem por objetivo,
fornecer de maneira interativa e pratica, a exploracéo e a aprendizagem de conceitos matematicos, como por exemplo
as quatro operagdes fundamentais (SANTOS, OLIVEIRA, MELO, 2022).
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que demanda da escola e da familia um trabalho constante.

A partir dessa avaliacdo, reiteramos a importancia de um trabalho que crie
situacdes para ampliar e diversificar as experiéncias do estudante ao lidar com padrdes.
Lacerda e Gil (2022, p. 496) reafirmam a relevancia de variar os meios e 0s instrumentos,
nas quais “(...) 0S tracos, as cores ¢ as formas podem ser dispostos em sequéncias” em
que os estudantes possam ““identificar e continuar; nao apenas em atividades realizadas
com papel e lapis, mas também manipulando e posicionando objetos diversos (como
blocos coloridos, brinquedos, folhas e pedrinhas, entre outros)”.

Ainda sobre classificagdo, um outro modo de proceder é a partir da negacdo de
uma propriedade:

Essas atividades exigem outro tipo de raciocinio e analise, uma vez que
é necessario entender o critério de cada grupo para posteriormente,
identificar qual objeto ou conjunto de objetos, ndo possui as mesmas
propriedades. A negacéo pressupde a compreensdo de mecanismos de
inclusdo e pertencimento. (CRUZ, SELVA, 2017, p. 390)

Este tipo de tarefa também foi realizada com Rick, utilizando tampinhas e
identificando quais ndo sdo de uma determinada cor. Nessas atividades, Rick demonstrou
atencdo e envolvimento, sendo capaz de identificar os objetos por cor, tamanho, e também
utilizando a negacdo, ou seja, qual objeto ndo seria de determinada cor.

Figura 2: Atividade de classificagéo, realizada com o estudante Rick.

Fonte: Acervo dos pesquisadores

A imagem acima retrata uma parte da atividade que realizamos com Rick, pedindo
a ele que separasse em sacos plasticos as cores das tampinhas. Quando pedido que
colocasse uma tampinha de cor preta no saco, Rick foi categorico: “Nao!!!”, afastando a
méo da professora.

Outro recurso que pode ser potencialmente interessante no trabalho com estudantes
portadores de Sindrome de Down s&o 0s jogos. No caso abaixo, utilizamos pecas de
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encaixe, de modo que Rick fosse capaz de identificar a forma correspondente dos objetos.

Figura 3: Atividade com jogos, desenvolvida com o estudante Rick.

Fonte: Acervo dos Pesquisadores

Posteriormente, desenvolvemos tarefas para que o estudante fosse capaz de seguir
os padrd@es indicados inicialmente, utilizando imagens e cores. Muitas vezes, a percepcao
visual estd associada a Geometria. No entanto, as representagdes visuais envolvem
também conceitos aritméticos.

Optamos por utilizar padrdes figurativos, que envolvem habilidades diversas e
complexas. Vale e Pimentel (2012, p. 34-35) mencionam essas habilidades, que envolvem
a competéncia de “dirigir-se ao todo (observar); aos detalhes (caracteristicas e atributos);
atender ao reconhecimento de relacbes (parte-parte; parte-todo); interpretar as
propriedades; e deduzir a partir de defini¢des (raciocinar sobre propriedades) .

Figura 4: Atividades utilizando padrdes figurativos, desenvolvida com o estudante Rick

3 ’\ R
A

Fonte: Acervo dos pesquisadores

Estas tarefas realizadas por Rick mostram sua compreensdo do padrdo figurativo
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envolvido nas diferentes linhas. O estudante foi capaz de identificar as formas (e a
alternancia de flores e animais), bem como colorir corretamente os objetos iguais
utilizando as mesmas cores. Nestas tarefas temos um exemplo tipico de exploracdo
algébrica: a identificacdo de formas semelhantes e a atribuicdo de mesma cor a elas e a
organizacao das sequéncias, completando as imagens faltantes. Por vezes educadores que
lecionam Matematica ndo concebem estes tipos de atividades como capaz de desenvolver
0 pensamento abstrato e, posteriormente, o pensamento algébrico porque tem uma visdo
limitada do que seja a Algebra.

A é&lgebra, como campo da atividade matematica ndo se reduz a
manipulacdo de férmulas e regras e explora-la nos anos iniciais
significa dar aos alunos a possibilidade de identificar estruturas dos
objetos matematicos, de estabelecer relages e fazer generalizagdes,
dando abertura a um tipo de pensamento e de expressdo (OLIVEIRA;
PAULO, 2019, p. 91).

Ter uma compreensdo mais ampla do que é a Algebra pode contribuir para que
educadores utilizem mais este tipo de tarefa, explorando propriedades, relacdes e padrdes
presentes em todo tipo de atividade matematica, embora ndo parecam envolver a Algebra
em um primeiro momento. Por fim, é importante enfatizar que o trabalho com padrdes
nas aulas de Matematica “ndo pode se tornar uma atividade mecanica e repetitiva de
‘complete as sequéncias’” (LACERDA & GIL, 2022, p. 499). O ganho deste tipo de
trabalho € mais significativo quando busca-se compreender a regra geral, de modo a
induzir a generalizacdo. Esta é uma etapa que estamos buscando desenvolver junto ao
estudante Rick.

Nestas tarefas (e em todas as outras que realizamos) também incentivamos a fala, a
repeticdo da cor, do nimero, da forma, enfim, de tudo que estivesse envolvido na tarefa,
de modo a ajudar o estudante a desenvolver suas praticas de letramento e numeramento.
A intencdo ao promover um trabalho deste tipo é seguir as recomendacbes de Alves
(2011, p. 40), em que a “[...] a educagdo da pessoa com Sindrome de Down deve atender
as suas necessidades especiais, sem se desviar dos principios basicos da educagdo
proposta as demais pessoas”.

REFLEXOES FINAIS

Os padrdes sdo muito importantes no ensino de Matematica. Para Vale et al (2006,
p. 4), eles sdo “a esséncia da matematica e a linguagem na qual ¢ expressa”. O trabalho
com padrdes e recorréncias envolve, pois, a observacdo, a descoberta, a procura de
relacOes, a analise e a generalizacdo. A visualizacdo, sobretudo, tem papel essencial nesse
processo, pois possibilita o desenvolvimento do pensamento abstrato, tais como a
percepcdo e 0 sequenciamento; o aprimoramento da memoria e das capacidades de
atencdo e concentracao; etc.

Ainda que o estudante seja portador de uma deficiéncia intelectual, sua condi¢do
ndo pode ser predeterminante da sua capacidade de aprendizagem. Compreendemos,
portanto, que o trabalho com padrdes, que é um componente importante do campo da
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Algebra e, consequentemente, do curriculo da Matematica Escolar, pode ser um
importante elemento no desenvolvimento do raciocinio l6gico-matemético tambem de
estudantes com Sindrome de Down.
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