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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir uma perspectiva teérica que amplia a
noc¢ao de conteudos de aprendizagem e apresentar a educagao problematizadora como
orientagao metodolégica capaz de responder ao enfoque globalizador e possibilitar a
aprendizagem de conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. O enfoque
globalizador da educacio parte do entendimento de que os conteidos de aprendizagem sao
meios para o aluno conhecer e responder a questdes de sua realidade cotidiana. Assim, a
educagdo problematizadora e a proposi¢ao de trabalhos cooperativos possibilitam colocar
em pratica no contexto escolar o enfoque globalizador. A educagdo problematizadora parte
de situagbes-problemas, considera os conhecimentos e experiéncias prévias do aluno,
favorece a interacdao social e a cooperagdo, envolve nao sé conteudos conceituais, mas
também procedimentais e atitudinais.

Palavras-chave: FEducacio problematizadora. Enfoque globalizador. Tipologia de
conteudos de aprendizagem.

COLLABORATIVE LEARNING AND PROBLEM-BASED EDUCATION FOR
A GLOBAL TEACHING APPROACH

Abstract

This paper aims to broaden the notion of contents of learning and provide the
problem-oriented education as a methodological orientation able to respond to global
teaching approach and to make possible the learning of the factual contents, conceptual,
procedural and attitudinal. The global teaching approach begins of the understanding that
the contents of learning are the means for students to know and respond to questions of
his experiential reality. Thus, the problem-based education and proposal for collaborative
work permit to practice in the school context the global teaching approach. The problem-
based education starts of problem-situations, takes into account the prior knowledge and
experiences of students, encourages social interaction and collaboration, involves not only
conceptual contents, but also procedural and attitudinal.
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O enfoque globalizador da educagdo concebe o aluno em uma perspectiva mais
holistica e integral, defende que a organizacao dos conteidos e atividades de ensino
priorize a aprendizagem significativa. Os conteddos nao podem ser segmentados,
separados e descolados da realidade do aluno, pois precisam ser apropriados por eles de
modo a tornarem-se instrumentos de observagao, analise, experimentagao, intervengao e
reflexdo sobre a realidade e os problemas com os quais eles se deparam.

A atuagiao pedagdgica com um enfoque globalizador parte do pressuposto que os
conteudos de aprendizagem sdo “sempre meios para conhecer ou responder a questoes que
uma realidade experiencial dos alunos proporciona: realidade que é sempre global e
complexa” (ZABALA, 2002, p.28).

Considerando esse enfoque, este artigo tem como objetivo ampliar a no¢ao de
conteudos de aprendizagem e apresentar a educagdo problematizadora como orientagiao
metodolégica capaz de responder ao enfoque globalizador e possibilitar a aprendizagem de
conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.

Metodologia de pesquisa

Este trabalho ¢é resultado de uma pesquisa de natureza tedrica sobre o enfoque
globalizador e a tipologia de contetdos a partir da obra de Antoni Zabala (1998, 2002,
2010) e sobre a educagdo problematizadora com base em Levin, 2001; Masetto, 2004 ¢
Torp, 2002. A hipétese que norteia este trabalho ¢ que a proposicao de situagdes-problema
contextualizadas favorece a pesquisa e a cooperagao, o que por sua vez constitui-se em uma
orientagao metodologica que permite abordar conteudos de aprendizagem factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais.

O estudo realizado teve carater tedrico para aprofundar aspectos da pratica
pedagdgica, focando nos conteudos de aprendizagem e orientagcdes metodoldgicas descritas
na literatura, para descrever alternativas e propor reflexdes a pratica-pedagogica.

A teoria, nesse contexto, ¢ tomada como um instrumento para compreender e
explicar o real, orientando o trabalho de investigacao, a elaboracdes de conceitos e
categorias de andlise, a sistematizacio de conhecimentos sobre determinado fato e a analise
de fragilidades e lacunas desse conhecimento (LEITE, 2000).

Desse modo, o estudo possui abordagem qualitativa e pauta-se na revisio de
literatura para levantamento dos conceitos a serem utilizados, a formulaciao de hipdteses e
questoes (FLICK, 2009). Considerando a abordagem tedrica o estudo realizado observou
alguns procedimentos como o levantamento de referenciais teéricos que abordassem os
conceitos relacionados ao problema em questio, a definicdo de referenciais centrais, a
leitura e a sistematizacdo desses referenciais, a analise e discussio sobre a hipdtese
levantada, visando oferecer contribuices e fomentar a reflexao sobre a pratica pedagdgica.

A aprendizagem: algumas consideragdes e principios

106
Cadernos da Pedagogia. Sao Carlos, Ano 6 v. 6 n. 12, p. 105-115, jan-jun 2013
ISSN: 1982-4440



A aprendizagem ¢é um conceito amplo que aborda a dinamica de apropriagio do
mundo pelo ser humano e envolve aspectos psicoldgicos, biologicos e sociais. Por isso,
mais que a apropriagao por meio de uma exposicdo organizada e a proposicio de um
conjunto de atividades, envolve a interacdo entre os homens e o seu meio, 08 quais
vivenciam uma relacio de interdependéncia. Assim, a aprendizagem ndo se resume em
‘aprender algo’, como um processo cumulativo, semelhante a juntar coisas em um monte
(ASSAMANN, 2000). Trata-se de um processo de constru¢ao de conhecimentos, por meio
do estabelecimento de conexodes e interagoes, que tornam significativas experiéncias vividas
e informagdes apreendidas.

Desse modo, podemos distinguir dois tipos de aprendizagens: a aprendizagem
mecanica e a aprendizagem significativa. Na primeira temos a aprendizagem de conteudos
de forma mecanica, por meio da memorizagao das informagdes de maneira arbitraria, sem
termos a atribuicio de sentidos e sem necessariamente estabelecer relacbes com os
conhecimentos prévios, experiéncias e com a realidade cotidiana (AUSUBEL, 1963).

De outra maneira, a aprendizagem significativa descrita por Ausubel (1963)
considera os conhecimentos prévios e busca estabelecer relacdes e conexdes com conceitos
centrais ja aprendidos. Assim, a aprendizagem sera significativa se “as ideias expressas
simbolicamente (por exemplo, em uma frase) forem relacionadas as informagoes relevantes
previamente adquiridas pelo aprendiz. Se nao tiver suporte ideacional pertinente, a
aprendizagem sera mecanica” (FARIA, 1989, p.9).

Além disso, a aprendizagem significativa considera a disposi¢ao do aluno para
aprender que envolve algumas condi¢oes e fatores, bem como a selegio de contetdos
potencialmente significativos para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Nesse sentido, destacamos algumas condi¢oes, principios e fatores podem ser
considerados na organizagdo do trabalho pedagogico que contribuem para que a
aprendizagem seja mais significativa. Zabala e Arnau (2010) descrevem alguns principios
relacionados ao ensino que podem ser ponderados, como considerar os conhecimentos
prévios dos alunos, estabelecer relagdes substanciais e nao arbitrarias entre 0s
conhecimentos prévios e o novo conteido, selecionar conteddos que sejam significativos
por si mesmos e possibilitem ao aluno atribuir sentido, prever agbes pedagbgicas que o
torne ativo no processo de aprendizagem. Outros fatores estao relacionados aos sujeitos da
aprendizagem e referem-se ao seu nivel de desenvolvimento, a motivacao, a disposi¢ao para
a aprendizagem, a atitude favoravel, ao autoconhecimento e a autoestima, por exemplo.

Assim, é fundamental que o professor saiba organizar e propor situagdes de
aprendizagem, considerando os conhecimentos prévios dos alunos e possibilitando a sua
participagao ativa. Ao privilegiar esse tipo de participagao e envolver os alunos em suas
aprendizagens, também estamos considerando as suas percepg¢oes e as suas hipoteses para
construcao de novos conhecimentos.

A tipologia de conteudos de aprendizagem

A aprendizagem e a educagdo escolar nao se limitam aos conteidos entendidos
como os conhecimentos cognitivos especificos de determinada disciplina ou 4area. Os
conteudos podem ser inter-relacionados, transdisciplinares, interdisciplinares e abranger
capacidades cognitivas, motoras, afetivas, éticas e sociais.

A abordagem ampliada dos conteudos que se aproximam de um enfoque
globalizador ¢ sistematizada por Zabala (1998, 2010) na proposicao de uma tipologia de
conteudo que inclui conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa
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tipologia de conteudo permite-nos fazer uma correlagio com os quatro pilares descritos
por Delors (1996): o aprender a conhecer, que estaria relacionado aos conteudos factuais e
conceituais; o aprender a fazer, relacionado aos conteudos procedimentos; e o aprender a
ser e o aprender a viver juntos, relacionados por sua vez aos conteudos atitudinais.

Segundo Zabala (1998), os contetidos factuais se referem ao conhecimento de fatos,
acontecimentos, dados e fenémenos concretos e singulares, como exemplos temos as datas
comemorativas, o nome de pessoas, a localizagio de um territério ou a altura de uma
montanha. Devido as caracteristicas desse tipo de conteudo, a aprendizagem envolve a
repeti¢ao do conhecimento e podemos afirmar que é uma aprendizagem do tudo ou nada,
pois nao ¢ possivel dar meio certo para a data de um evento ou nome de um autor de obra
literaria. Assim, envolve a capacidade de memorizagao do aluno, que pode se utilizar de
estratégias pedagogicas que envolvam exercicios de fixagao, a repeticao verbal ou escrita, a
construcdo de esquemas € 0 agrupamento por categorias.

Apesar de suas caracteristicas que revelam um modo de aprendizagem pautado
principalmente na memorizagao, estes conteudos podem ser relacionados com situagoes do
cotidiano, contextualizados por objetivos de longo prazo e explicados considerando sua
importancia para a formagao do aluno.

Os conteudos conceituais relacionam-se com conceitos propriamente ditos e
referem-se ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que possuem caracteristicas comuns.
Além disso, esse tipo de conteudo inclui também principios que se referem as mudangas
“[...] que se produzem num fato, objeto ou situagao em relagao a outros fatos, objetos ou
situagdes e que normalmente descrevem relagdes de causa-efeito ou de correlagio”
(ZABALA, 1998, p. 42). Temos como exemplos de conceitos: mamifero, densidade,
impressionismo, romantismo; e, como exemplos de principios, a Lei de Arquimedes, as
regras de uma corrente literaria, as conexoes entre diferentes axiomas matematicos. Desse
modo, temos conteddos mais abstratos que envolvem a compreensio, a reflexdo, a analise
e a comparacdo, por isso nao basta repetir a informacgao; ¢ necessario compreender e
utilizar os conhecimentos.

A partir dessas caracteristicas, o processo de ensino e aprendizagem desses
conteudos deve privilegiar a constru¢ao do conhecimento por meio da proposi¢ao de
atividades mais complexas, desafiadoras e que partam dos conhecimentos prévios. Assim,
durante o processo de aprendizagem, o aluno precisa adquirir informagdes e vivenciar
situagOes-problema que o conduzam a novos conhecimentos, partindo de seus
conhecimentos prévios para a elaboragao de novos conceitos.

Tradicionalmente, a escola centra-se mais no trabalho com os conteudos factuais e
conceituais, que sem ddvida sao importantes para a formagao do aluno, o qual precisa
situar-se em relagdo aos conceitos e fatos para compreender a realidade atual. Nesse
sentido, Coll (1997) afirma que esses conteddos corresponderiam ao compromisso
cientifico da escola de transmitir o conhecimento socialmente produzido.

Ao pensarmos no desenvolvimento de uma aula precisamos inicialmente definir os
objetivos no momento anterior de planejamento, definir a sequéncia didatica que nos
permitira alcanga-los e identificar os modos, os instrumentos e os critérios que orientarao o
processo de avaliagao. Considerando a elaboracao de objetivos exemplificamos alguns
verbos que podem ser utilizados em objetivos relacionados aos conteddos factuais e
conceituais: analisar, classificar, comparar, contextualizar, descrever, distinguir, explicar,
interpretar, listar, relacionar.

De outra maneira, os conteudos procedimentais envolvem agoes ordenadas com
um fim, ou seja, a¢es direcionadas para a realizagdo de um objetivo. Referem-se a um
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aprender a fazer, envolvem regras, técnicas, métodos, estratégias e habilidades. Como
exemplos, temos: ler, desenhar, observar, classificar e traduzir (ZABALA, 1998).

A aprendizagem desse tipo de conteido envolve a realizagao de agdes, ou seja, é
preciso fazer para aprender. Ao mesmo tempo, o seu dominio envolve o exercicio multiplo
e a aplicacdo em diferentes contextos. Ao realizar a agdo pretendida, a reflexdo sobre a
propria atividade nos permite tomar consciéncia sobre o que fazemos e melhorar nossa
habilidade (ZABALA, 1998).

Desse modo, é importante que a sala de aula torne-se mais dinamica e favore¢a a
realizacdo de acOes, a promog¢ao de vivéncias aos alunos, o exercicio de habilidades que
favorecam a autonomia para analisar e criticar os processos colocados em agao e seus
resultados.

Ao planejarmos e organizarmos uma aula podemos tornar explicita, por meio da
delimitacao de objetivos, nossa intencao de desenvolver habilidades em nossos alunos
relacionadas a abordagem de contetdos procedimentais. Nesse sentido, relacionamos
alguns verbos que podem ser utilizados na formulagao de objetivos relacionados a
conteudos procedimentais: aplicar, compor, confeccionar, construir, desenhar, dramatizar,
executar, experimentar, observar, representar, utilizar.

Os conteudos atitudinais envolvem valores, atitudes e normas. Esses aspectos
envolvidos nos conteudos atitudinais podem estar inter-relacionados, pois a atitude
pressupOe a atribui¢ao de valores.

Os valores orientam e nos ajudam a responder sobre o modo como devemos agir,
relacionando-se com aspectos morais. As atitudes avangam e materializam-se em agoes e
comportamentos.

Nesses conteudos incluem-se, por exemplo, a cooperagao, a solidariedade, o
trabalho em grupo, o respeito, a ética e o trabalho com a diversidade. Para favorecer a
compreensiao desse tipo de conteudo, descrevemos trés conceitos relacionados a ele, tendo
port referencial Zabala (1998):

a) Valores: principios ou ideias éticas que fundamentam a emissao de juizos sobre
condutas e seu sentido. Sao valores: a solidariedade, a liberdade, o respeito aos
outros.

b) Atitudes: tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis que refletem sobre o
modo de atuar das pessoas. Sao atitudes: cooperar com o grupo, respeitar 0 meio
ambiente, participar das tarefas escolares.

¢) Normas: padroes ou regras de comportamentos que devemos seguir em
determinadas situagdes sociais. S0 normas: observar a ordem estabelecida para
expor ideias, pedir para sair da sala.

As atitudes “sao bastante complexas, pois envolvem tanto a cogni¢dao
(conhecimentos e crengas) quanto os afetos (sentimentos e preferéncias), derivando em
condutas (acoes e declara¢oes de intengao)” (BRASIL, 1997, p. 33).

Segundo Zabala (1998, p. 48), a aprendizagem dos conteudos atitudinais

[...] supbe um conhecimento e uma reflexdo sobre os possiveis modelos,
uma analise e uma avaliagdo das normas, uma apropriacdo e elabora¢iao
do contetdo, que implica a analise dos fatores positivos e negativos, uma
tomada de posi¢dao, um envolvimento afetivo e uma revisdo e avaliagio
da propria atuagio.
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Esses conteidos envolvem componentes cognitivos, como conhecimentos prévios
e crengas, afetivos que envolvem sentimentos e preferéncias pessoais, e atitudes, como
acoes e declaracdes de intengoes. Atitudes sao “aprendidas a partir de modelos ou por meio
das vivéncias continuadas em contextos com grandes implica¢Oes afetivas: querer ser como
alguém que se admira ou querer viver de acordo com normas de um grupo” (ZABALA e
ARNAU, 2010).

A partir disso, Coll (1997) afirma que os contetddos atitudinais correspondem ao
compromisso filoséfico da escola de promover a aprendizagem de aspectos que nos
completam como seres humanos, que dao uma dimensdo maior, que ddo razdo e sentido
para o conhecimento cientifico.

Este compromisso da escola pode estar expresso nos objetivos educacionais,
contemplando a intengdo de favorecer o desenvolvimento de comportamentos éticos, o
respeito as normas e a manifestacao de atitudes positivas. Nesse sentido, exemplificamos
alguns verbos que podem ser utilizados na construcao desses objetivos: aceitar, agir,
comportar-se, comprometer-se, obedecer, perceber, ponderar, praticar, preocupat-se,
reagir, respeitar, responsabilizar-se, sentir, ser consciente, tolerar.

Ao planejarmos o desenvolvimento de uma pesquisa em grupo, por exemplo, sobre
vida de alguns autores da literatura brasileira, podemos ter objetivos factuais e conceituais
relacionados as obras, a identificagdo do geénero literario e a identificagao do periodo
histérico, por exemplo. Nessa atividade também exercitamos nos alunos o espirito
investigador e pesquisador, bem como a habilidade de manipular as fontes e os
mecanismos de busca. Ao mesmo tempo os alunos no grupo precisam respeitar a opiniao
dos colegas, estarem comprometidos com a atividade, expor as ideias e sugestoes para o
desenvolvimento do trabalho, entre outras atitudes que podem ser previstas nos objetivos
da aula.

A partir da tipologia de conteddos apresentada, cabe-nos refletir sobre como
podemos planejar e desenvolver praticas pedagogicas que favorecam o trabalho com esses
diferentes tipos de conteudos. Inicialmente, precisamos considerar que trabalhar esses
conteudos exige praticas pedagogicas diversificadas. Isso porque quando trabalhamos
conteudos conceituais, por exemplo, aulas expositivas, leituras, discussdes em sala dio
conta de aborda-los, porém os conteudos procedimentais vao exigir um fazer, a agao, que
pode ser realizada por meio de praticas que envolvam o aluno na constru¢iao de algo,
experimentagao, aplicagio de um conhecimento. De outra forma, os contetidos atitudinais
envolvem praticas que privilegiam trabalhos em grupos, o estabelecimento e a observacio
de regras e normas acordadas no coletivo. Além disso, esses conteudos estao relacionados a
uma demanda social e ao contexto atual, que prescinde de sujeitos com competéncias que
vao além dos aspectos cognitivos.

O trabalho com esses diferentes tipos de conteudos em uma pratica pedagogica é
anunciado ja nos objetivos educacionais, que vao nortear sua agao ¢ avaliagao. E apesar da
proposi¢ao de uma tipologia de contetdos, os mesmos sao trabalhados de forma integrada
e um objetivo pode abordar diferentes tipos de contetdos. Esse aspecto é importante para
que ndo se volte a segmentagao dos conteidos por outro viés, que nao o disciplinar, mas o

da tipologia.

Educagio problematizadora e aprendizagem cooperativa

A concepcao problematizadora da educacio compreende o homem como um ser
em constante busca, capaz de lidar com novas situagoes e de exercer sua autonomia,
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inserido num contexto social e cultural, no qual pode intervir e modificar (RAMOS, 2010).
Desse modo, considera os conhecimentos e experiéncias prévias do aluno, o contexto nao
qual esta inserido e reconhece que a proposicio de situa¢Oes-problemas gera conflitos
cognitivos que tendem a provocar os alunos a construirem conhecimentos, por meio do
estudo, da pesquisa e da interagao social para dar conta de responder a situagao-problema.

Essa concepcao também favorece o desenvolvimento de trabalhos cooperativos e
permite o exercicio da autonomia, pois o aluno torna-se responsavel pela constru¢io do
conhecimento para a proposi¢ao de solugdes. Ao mesmo tempo que os conteudos de
aprendizagem tornam-se significativos, pois ajudam a responder a problematica
apresentada, possibilitam a atribuicdo de sentidos, o estabelecimento de conexdes e
interagoes com os conhecimentos prévios.

Referimo-nos a cooperagdo como a agao conjunta e coordenada, que envolve
relagoes sociais, para se atingir metas comuns (CAMPOS ef a/, 2003). Desse modo, a
cooperagao caracteriza-se como uma a¢ao na qual os objetivos e os problemas sio
partilhados (DILLENBOURG, 1996; ROSATELLI ef a/, 2003), visando a construcio do
conhecimento e a aprendizagem, tendo em vista que “a qualidade do aprendizado é maior
quando ha o envolvimento dos alunos” (SANTORO ez a/, 2002, p. 358).

Assim, a cooperagao surge a partir da interagao social quando as metas relacionadas
a solucdo da situagao-problema sio partilhadas e busca-se respondé-la em grupo. Durante
esse trabalho conjunto, torna-se possivel o exercicio de habilidades sociais e atitudes
favoraveis a produgao coletiva.

Essa perspectiva sugere como estratégia didatico-pedagdgica a proposi¢io de

problemas contextualizados e relacionados a realidade do aluno para incentivar o estudo, a
pesquisa e a interacao interpessoal de modo a favorecer a discussao, a reflexdo e o
levantamento de hipdteses de solucdo. Assim, podemos ter um conteudo factual e
conceitual sendo abordado a partir de um problema e os alunos sio convidados a exercitar
habilidades relacionadas as agoes envolvida a situacio-problema que podem se referir a
experimentagdao, a pesquisa, a observagdo, por exemplo. Ao mesmo tempo em que a
interagao interpessoal revela possibilidades enriquecedoras de trabalhar atitudes nos alunos,
como o comprometimento com o grupo, o posicionamento em relagao a alguma questao, a
solidariedade e o respeito a opinides e as diferencas.
Os projetos educacionais podem ser orientados segundo essa perspectiva, pois partem de
alguma situagdo presente no cotidiano ou tematica que permita explorar determinados
conteudos e disciplinas. O projeto envolve uma agdo a ser conduzida dentro de uma
realidade simbolizando uma capacidade a ser criada e uma mudanga a ser operada
(BOUTINET, 2002). No contexto escolar, vincula-se um processo de aprendizagem,
possibilitando um trabalho sem a fragmentacao das disciplinas, a partir de acGes coerentes e
ordenadas (HERNANDEZ, 1998).

O trabalho pedagdgico por projetos proporciona situacdes de aprendizagem
diversificadas, contextualizadas, interdisciplinares e que favorecem abordar os diferentes
tipos de conteudos. Essa forma de organizagao do trabalho pedagdgico permite aprofundar
conteddos, estabelecer relacbes com o cotidiano dos alunos, considerar seus
conhecimentos prévios, desenvolver habilidades para trabalhar em grupo, exercitar o
respeito mutuo e a constru¢do do conhecimento no coletivo e estimular o espirito
pesquisador.

Dessa maneira, a abordagem por meio de problemas contextualizados possibilita ao
aluno “aprender a pesquisar, a trabalhar cooperativamente, formular diferentes objetivos
educacionais, integracao da teoria com a pratica, aprendizagem permanente e¢ abertura para
as demandas sociais” (MASETTO, 2004, p. 184).
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Segundo Torp (2002), esse paradigma focaliza experiéncias de aprendizagens
baseadas na investigacio e na resolu¢ao de problemas contextualizados e relacionados com
a realidade. Diante dessa compreensao, é possivel destacar trés caracteristicas importantes
para aprendizagem:

a) o envolvimento em torno da situagdo problema proposta, pois esta se
relaciona com a realidade cotidiana do aluno;

b) a tentativa de integrar os conhecimentos ja existentes na busca da solugao;

c) a contribuicio para criar um ambiente de aprendizagem cooperativa por
meio da participagio das atividades, contato com os colegas,
comprometimento nas atividades interativas e em grupo.

As suas atribuicdes e as caracteristicas descritas evidenciam uma proposta
metodologica a partir da qual o aluno é envolvido na solu¢do de problemas, o que supde a
identificacdo das causas e dos elementos relacionados, as circunstancias, a compreensio do
problema, visando a proposta de solu¢ées (TORP, 2002). A identificagdo das causas e
elementos envolve conteudos factuais e conceituais relacionados ao problema apresentado.
A compreensao do problema e a proposi¢ao de solugdes parte desses conteudos e inclui a
aplicagao, a sintese, a analise, a discussdo, a reflexdo que podem envolver os contetdos
procedimentais, pois se referem ao exercicio de capacidades cognitivas e, dependendo da
natureza do problema, motoras. Ainda a natureza do problema e a forma como o trabalho
pedagdgico foi organizado, podem favorecer o aprimoramento de atitudes, como o
respeito as regras definidas, os valores abordados ou discutidos a partir do problema e as
atitudes relacionadas ao trabalho em grupo.

Segundo Levin (2001), nesse método os alunos sio incentivados a desenvolver o
pensamento critico, a habilidade de resolver problemas e supde a responsabilidade por sua
aprendizagem, a qual deve ser ativa. Além disso, ele possibilita a aplicagio dos
conhecimentos em contextos praticos, o que torna a aprendizagem mais significativa e
desafiante.

Levando-se em conta esse paradigma, ¢ possivel descrever as atribui¢cdes tanto do
aluno quanto do professor. Segundo Masetto (2004, p. 183), cabe ao aluno:

[...] explicitar todos os aspectos do problema, levantar hipdteses,
explicitar os objetivos de aprendizagem, identificar fontes de informacio,
busca-las, ler, sintetizar, analisar, quando for o caso formular solugio,
auto-avaliar e receber avaliacgdio de seu desempenho, trabalhando
individualmente e coletivamente.

E, ao professor, cabe “indicar o problema, orientar como trabalhar em equipe ou
em grupo, orientagao em todo processo, planejar estratégias e o processo de avaliagio”
(MASETTO, 2004, p. 183). A organizacao e o planejamento das atividades de ensino
pressupoe a definicao de objetivos de aprendizagem que contemplem os diferentes tipos de
conteudos, a previsio de sequéncias didaticas diversificadas que priorizem a interacao
social, o dialogo, a pesquisa ¢ o uso de variados recursos, como o computador, livros,
revistas, jornais, videos, cartazes, objetos, etc.

O processo de avaliacio também precisa dar conta de considerar os objetivos
definidos, orientar a pratica pedagdgica e o aluno no seu percurso de aprendizagem. Se
enquanto professores, nos dispomos a incluir em nossa pratica conteudos procedimentais e
atitudinais, nao podemos avaliar apenas aplicando uma prova ao final da unidade didatica.
A prova pode ser um instrumento para avaliar os conteudos factuais e conceituais, porém,
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para avaliar os conteudos procedimentais e atitudinais, precisamos observar nossos alunos
fazendo algo, participando de uma atividade proposta ou interagindo com outros colegas.
Assim, a avaliacdo precisa diversificar-se, fazendo uso de diferentes instrumentos e
aproximando-se de um processo continuo, que favore¢a a observacao e o registro, bem
como o dialogo entre professor e aluno.

Reforcamos, ainda, que a educacio problematizadora favorece o trabalho
cooperativo, pois propOe situagdes nas quais os alunos precisam buscar referéncias
conceituais para ampliar a compreensio a respeito da problematica e a para sistematizagao
de hipéteses de solucagdo. Assim, os alunos podem buscar parcerias para solucionar o
problema por meio da troca de ideias, conhecimentos, experiéncias e sugestoes.
Destacamos que a priori nao ha solugao errada ou correta, porém mais eficiente e adequada
ao contexto, sendo assim o trabalho conjunto pode aproximar-se mais facilmente de
solugoes mais completas e eficientes, pois envolve a discussao e a maior articulagiao entre
informagoes que podem ser transformadas em conhecimentos.

A partir da cooperagio, podemos conceber e fazer evoluir dispositivos de
diferenciagao, pois quando os alunos trabalham em conjunto, partilhando as mesmas metas
e objetivos, visando solucionar um problema ou criar hipdteses, precisam interagir,
compartilhar informagoes, dialogar, discutir, rever conteudos, entre outras acdes que
podem ajuda-los a superar dificuldades a partir da mediacao de outro sujeito. Assim,
favorecemos o trabalho em um contexto heterogéneo e diversificado, aproveitando as
diferentes experiéncias, pontos de vistas e trajetorias pessoais para criar um contexto mais
rico de interagdo e que favorecem o trabalho pedagdgico considerando objetivos atitudinais
que priorizam a formagao de um cidadao capaz de atuar eticamente na sociedade.

Consideragoes finais

Ao trabalharmos um enfoque globalizador na educagao torna-se necessario ampliar
a nocao de conteudos e incluir nao s6 conteudos factuais e conceituais, mas também
procedimentais e atitudinais, priorizando uma aprendizagem significativa e um processo de
construcdo ativa de conhecimentos contextualizados na realidade histérica, social e cultural.

Nesse enfoque a maneira de selecionar e a organizar os conteudos de aprendizagem
precisa considerar a funcdo do ensino que é permitir aos alunos conhecer e intervir na sua
realidade, potencializando “as capacidades que lhes permitam responder aos problemas
reais em todos os ambitos de desenvolvimento pessoal, sejam sociais, emocionais ou
profissionais” (ZABALA, 2002, p. 35).

Desse modo, precisamos tornar o aluno protagonista de sua aprendizagem, integrar
conceitos de diferentes areas do conhecimento, considerar os conhecimentos prévios dos
alunos e estabelecer relagbes com conceitos centrais. Para tanto, apontamos a educagao
problematizadora como alternativa metodoldgica que ao partir de situa¢Oes-problemas
relacionadas ao cotidiano dos alunos, possibilita a integracao de diferentes conteudos de
aprendizagem para responder a problematica.

A educacio problematizadora, ao priorizar a organizacao do trabalho orientada por
situagOes-problemas, traduz a concep¢ao de ensino do enfoque globalizador. Essa
concepgao se refere a “uma visao que faz com que, no momento de planejar o curriculo na
sala de aula, a organizacio dos conteidos de cada uma das diferentes unidades de

intervengao articule-se a partir de situacOes, problemas ou questoes de carater global”
(ZABALA, 2002, p. 38).
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A partir da orientagdo metodologica exposta no trabalho e o enfoque globalizador,
cabe-nos avaliar, refletir e investigar a pratica educativa, considerando que a fungdo social
do ensino ultrapassa a transmissio dos conhecimentos socialmente produzidos, para
considerar os sentidos e significados do que ¢é aprendido e o desenvolvimento de
habilidades e atitudes que envolvem a dimensao do humano.
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