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Resumo

A proposta do presente artigo foi tracar uma compreensio acerca do modo como a
normatizagao acontece nas institui¢Ges escolares tomando por base cinco escolas diferentes
do municipio de Juiz de Fora, MG. Tratando especificamente da questio das regras
disciplinares junto da concepgiao de desvio, o artigo utilizou como parametro tedrico
autores da Sociologia, como Durkheim, Goffman e Becker, assim como autores da area de
Educacao, entre eles Cury. Metodologicamente, o artigo empregou o estudo comparado de
documentos normativos das cinco referidas escolas, cujas caracteristicas diferenciadas
possibilitam a comparagao.
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DISCIPLINARY RULES AMONG REALITIES: A COMPARATIVE ANALYSIS
OF THE NORMATIVE DOCUMENTS OF SCHOOLS LOCATED IN JUIZ DE
FORA, MG

Abstract

The purpose of this article was to draw an understanding of the way normalization happens
in schools taking five different schools from the city of Juiz de Fora (Minas Gerais, Brazil)
as references. Dealing specifically with the issue of disciplinary rules along with the concept
of deviation, the paper uses authors from both Sociology (Durkheim, Goffman and
Becker) and Education (Cury, among others) as theoretical references. Methodologically,
the paper employed the comparative study of normative documents of the aforementioned
five schools, whose particular characteristics make the comparison possible.
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1. Apresentagio

O presente artigo apresenta uma proposta de reflexdo acerca da institui¢ao escolar
no seu carater normativo, em vista do surgimento e imposi¢ao especifica de normas em tal
ambiente. Partindo do conceito de Goffman (1975) de instituicao total — lugar de regras
especificas e delimitadas, onde todas as a¢des sao orientadas para um fim especifico em
suas proprias necessidades —, este trabalho busca entender o ambito escolar como
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possuidor de uma légica prépria e que, como qualquer outra institui¢ao, necessita de uma
normatizagao para atender as suas singularidades.

Tal normatizagao, como ¢é de seu intuito, busca formar um comportamento ideal,
normal, dentro do padrio exigido pelo conjunto de regras vigentes. Simultaneamente surge
o comportamento desviante, que mantém relacio inversa com o tipo de comportamento
que segue as regras impostas. Um complementa o outro no sentido de que, enquanto um
determina até onde vao as linhas normativas, o outro delimita o que é visto como um
comportamento errante.

O artigo aqui apresentado tem o intuito de trazer um entendimento dessa relagao
entre normatividade e desvio dentro do ambiente escolar, tendo como referencial teérico
autores como Becker (2008) e Gilberto Velho (1974). Tais autores buscam incorporar ao
estudo do desvio a necessidade de perceber e problematizar a relagao com os sujeitos
responsaveis por criar as regras e impo-las ao mundo social. Este trabalho também
corrobora o pensamento de Becker e Velho quando considera a classificagao do desvio
individual em func¢ao de parametros ou normas institucionalizadas.

Considerando, portanto, que as regras sio construidas por institui¢cOes, deduz-se
que cada conjunto normativo (de cada escola, neste caso) traduz uma ética e uma moral
proprias. Essa é a premissa do trabalho que norteara as atividades de pesquisa descritas
adiante com relagdo a compara¢ao das normas entre as escolas. Desse modo, para entender
o processo de imposicao de normas dentro de uma instituicao, é necessario compreender o
modo de transmissao de valores éticos e morais. Utilizou-se o referencial tedrico de
moralidade de Sanchez Vazquez (1992), de Freitag (1992) e de Cury (2000) para se abordar
a transmissao de valores morais no ambiente escolar por meio de leis e normas.

Este artigo analisou documentos federais (como a Constituicao Federal, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA —, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao
Nacional — LDB — e outras leis complementares), estaduais (como o Plano Decenal de
Educagao do Estado de Minas Gerais) e municipais (regulamentos e normas de diferentes
escolas de Juiz de Fora). Objetivou-se a compreensiao do processo de obediéncia a regras
federais e estaduais por escolas municipais, assim como a investigagdo de diferentes
institui¢oes escolares com relagdo a comportamentos desviantes de um grupo normativo.

2. Pensando o desvio, a regra e a normatizagao

Os limites entre o que ¢ aceitavel e o que ¢ proibido dentro de uma comunidade
variam com o tempo, devido ao ingresso de novas perspectivas que progressivamente
colocam em xeque antigos preceitos e trazem mudangas as regras do “jogo social”. Desse
modo, determinadas praticas cotidianas vao sendo rejeitadas — como fumar em publico ou
dirigir levemente alcoolizado — e outras, permitidas — como dormir na casa do namorado
ou questionar pontos de vista de professores em sala de aula. Aqueles que seguem as regras
sao recompensados, ao passo que aqueles que se recusam a obedecer sdo rotulados,
vigiados, perseguidos e apenados4. Apesar da clareza dos beneficios e sangdes envolvidos
nas regras, ha pessoas que divergem e nao as seguem, pessoas chamadas por Becker (2008)
de outsiders.

A ideia de desvio implica a existéncia de um comportamento médio ou ideal que
expressa uma harmonia com as exigéncias do funcionamento do sistema social. No
entanto, permanece ainda nos dias atuais a preocupa¢ao de delimitar “comportamentos

4 Podem ser simplesmente rotulados e estigmatizados, como no caso dos musicos de casas noturnas
estudados por Becker (2008).
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normais”, mesmo que seja em uma perspectiva menos etnocentrica. Gilberto Velho (1974)
acredita que o problema dos desviantes esta no senso comum remetido a uma perspectiva
de patologia e desse modo ha a necessidade de diagnosticar o mal localizado no individuo e
trata-lo, e este seria, portanto, um empreendimento que inclui interesse entre pessoas
envolvidas em um sistema de rela¢Ses sociais.

Os estudos de Becker e Velho tentam determinar como a estrutura social e cultural
gera uma pressao favoravel ao comportamento socialmente desviante de pessoas
localizadas em varias camadas da estrutura social. Mas a infracdo de uma regra por um
comportamento desviante nao significa essencialmente uma puni¢ido automatica. Becker
(2008, p. 140) explica que “a imposigao ¢é seletiva, e diferencialmente seletiva entre tipos de
pessoa, em diferentes momentos e diferentes situagdes”.

O autor defende que as regras servem para implementar um valor geral ou um
“esfor¢o para regularizar o funcionamento de uma instituicio complexa” (BECKER, 2008,
p. 140). A imposicao de regras pode servir também para atender a interesses especificos de
pessoas ou de grupos. Nesse caso, a regra surgiria posteriormente apenas para justificar e
habilitar o conjunto de interesses a serem protegidos.

Goffman (1975) percebe essa imposigio de normas institucionais sobre os
individuos como uma das principais causas de perda de identidade e individualidade; nas
palavras do autor, causa uma “mutilacio do eu”. O socidlogo afirma que ha algumas
institui¢oes estruturadas com o intuito de moldar individuos, as quais denomina
“institui¢des fechadas”. Elas sio compostas por barreiras que impdem esquemas fisicos e
restricbes que vao aparecendo nas relagdes sociais cada vez mais hierarquizadas, que se
manifestam na interacao dos individuos.

Goftman (1975) evidencia o fato de cada instituicdo possuir suas regras, podendo
ser classificadas como um conjunto relativamente explicito e formal de prescrigoes e
proibi¢des, que expdem as principais exigéncias e um tipo especifico de conduta esperada
do individuo. Em consonancia com esse ambiente rigoroso, ha, de forma implicita,
privilégios claramente definidos e obtidos em troca de obediéncia a autoridade. Em um
ambiente educacional, uma das recompensas adquiridas pelos que ali se inserem é a
obtengao de status social no meio. O socidlogo afirma que outro elemento relacionado ao
sistema de privilégios é o castigo, que ¢ definido como consequéncia da desobediéncia as
regras. Privilégios e castigos seriam, portanto, modos de organizagdo peculiares as
institui¢oes totais, mas que podem perfeitamente ser relacionados ao regimento das
institui¢Oes escolares.

A sociologia de Weber aproveita dessa fonte dos filésofos iluministas e poe o
individuo como portador de ideias, desejos e motivagdes cuja ética ¢ moralidade ainda
sobrevivem. Contrarios a essa corrente, Durkheim e Parsons trabalharam a normatividade
social como orientacio para a a¢ao individual e coletiva, direcionamento que absorve os
campos da agao ética ¢ moral (FREITAG, 1992). Em Durkheim a sociedade passa a
representar o arbitro, que vira também a propria racionalidade, incorporando um ser
onisciente e onipotente, detentor de um poder quase supremo e divino.

Para Durkheim, os fatos sociais (sinteticamente, modos de agir com existéncia
propria, que estdao fora da consciéncia individual e exercem coer¢do sobre as pessoas)
podem ser normais ou patologicos. Ja Freitag (1992) explica que o julgamento de uma agao
normal ou desviante, segundo a no¢ao durkheimniana, se faz nio por principios logicos,
mas sociologicos; ndo por critérios epistemolégicos, mas estatisticos; orientado niao por
valores morais e éticos, mas pela tradicado. Uma vez que se verifica a presenga e a
recorréncia de determinado fato social, existe um valor moral sobre os individuos e o fato
deve ser preservado no ambito social.
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Desvio, normatizagio e institui¢ao escolar

A partir das perspectivas teoricas aqui explicitadas, a intenc¢ao do presente trabalho
¢ formar um entendimento sobre como acontece o comportamento desviante dentro da
institui¢ao escolar. Porém, para compreender o desvio e o comportamento desviante, é
necessario, primeiramente, se atentar para a normatizacio que rege ¢ determina o
comportamento dos individuos. Becker (2008, p. 167) indica o caminho através da
investigac¢ao:

[...] a maior parte da pesquisa e da especulacio cientifica sobre o desvio
diga respeito as pessoas que infringem regras, no aquelas que as criam e
impdem. Se quisermos alcancar uma compreensio plena do
comportamento desviante, precisamos levar em conta esses dois focos
possiveis de investigagio.

Desse modo, partiu-se para o entendimento de como ocorre a normatizagao no
ambiente da escola, quem ¢ o sujeito que normatiza, quais sao os interesses e a moralidade
transmitida por quem tem a autoridade de criar as regras. Seria possivel chegar ao estudo
do comportamento desviante a partir da normatizagao e da consequente infragao as regras.

Como institui¢ao, seguindo também o pensamento de Goffman (1975), a escola ¢
estruturada com o intuito de moldar os individuos que a compdem, fazendo-lhes seguir
seus preceitos ético-morais dominantes e cobrando-lhes uma conduta que esteja em
consonancia com um conjunto relativamente explicito e formal de prescri¢des e proibigdes
especificas. As regras impostas no ambiente institucional implicam privilégios obtidos em
troca de obediéncia, assim como penas para os renitentes. Eo cédigo moral que determina
quais agoes sao aceitavels e que classifica os individuos com comportamentos desviantes.

Pretende-se, entio, demonstrar que a criagdio de regras e o aparecimento
consequente de oufsiders nao se inserem no conceito de patologias sociais, mas se situam em
um processo natural que visa atender a determinado conjunto de preceitos éticos, morais e
politico-pedagdgicos. O pressuposto deste artigo é que, se os processos de criagio e
imposi¢ao de regras estdo na estrutura social como um todo (nas esferas politica,
econémica, cultural etc.), serd possivel constatar sua ocorréncia também no ambiente
escolar.

O campo de estudo

A fim de estudar o tema exposto no contexto escolar, foi realizada uma pesquisa
empitica com escolas de Juiz de Fora. FE um trabalho inicial e possui limites, principalmente
com relagdo a profundidade das analises e das discussdes, que podem e devem ser
desenvolvidas com mais afinco para consideragdes mais firmes. Dito isso, a pesquisa foi
iniciada pelo mapeamento das leis gerais que estabelecem normas no ambiente escolar,
tanto em nivel federal quanto em estadual e municipal. Em seguida, foi feito o estudo das
normas internas vigentes no ambiente escolar de colégios de Juiz de Fora.

Para isso a analise foi dividida em duas partes distintas. Primeiramente, foram
recolhidos dados referentes a normatizacio da instituicao escolar nos niveis federal e
estadual, os quais servem como parametro de normatividade e dos quais se espera um eco
nos regimentos das instituicoes escolares estudadas. Em seguida, o foco do estudo foi para
o nivel local, no ambito das escolas de Juiz de Fora, a fim de conhecer as aproximagdoes e
distanciamentos existentes nas normas e regras das escolas.
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O método utilizado pelo trabalho foi o da analise dos contetdos contidos nos
documentos citados (leis, decretos, regimentos escolares, regimes disciplinares, livros de
ocorréncia, principios éticos e morais norteadores, entre outros), juntamente com a técnica
de “analise de conteido”, que, segundo Marconi e Lakatos (2008, p. 285), demanda a
especificacao dos objetivos e hipdteses, a elaboragiao de indicadores de analise e a escolha
dos materiais a serem analisados. Procurou-se, na analise de tais documentos, identificar: 1)
a coeréncia (ou nao) entre as normas das diversas instancias; b) os principios éticos, morais
e politico-pedagogicos de cada escola; ¢) os consensos e dissensos na criagao e aplicagao de
normas disciplinares entre as escolas.

Os elementos constantes de normas nos niveis federal, estadual (Minas Gerais) e
municipal (Juiz de Fora) sdao trazidos para a discussao a seguir levando-se em conta seus
aspectos morais. O mapeamento desse conjunto de informagdes vem permitindo a analise
da estrutura normativa, que tem origem no governo federal e, apds varias instancias, chega
a sala de aula. Para melhor compreender as instancias e os principais documentos
otientadores trabalhados nesta pesquisa, foi elaborada a Figura 2.
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Figura 2. Normas e regulamentos escolares empregados na pesquisa de acordo com as instancias
(federal, estadual e municipal).
* Camara de Educacio Basica do Conselho Nacional de Educacio.
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No que toca as normas em nivel federal, é importante primeiramente fazer uma
reflexdo que abrange a normatizagao e a existéncia de direitos e deveres em uma sociedade

constitucional. Segundo Bobbio (1992, p. 79-80):

A existéncia de um direito (seja ele no sentido forte ou fraco) implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, onde, por “existéncia”,
deve-se entender tanto um mero fator exterior de um direito histérico ou
vigente quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como
guias da propria acio. A figura do direito tem como correlato a figura da
obrigagio.

No que se refere a esfera da educacgao, as primeiras referéncias legais estio na
Constituicao Federal Brasileira de 1988. O titulo II, Capitulo I, artigo 5° da Constitui¢ao
(BRASIL, 1988) garante aos brasileiros uma grande lista de direitos civis, entre eles varios
relativos a educagdo, como igualdade juridica entre o homem e a mulher, a liberdade de
consciéncia e de expressao, a liberdade de associag¢ao, a condenagao a todo tipo de maus-
tratos e a condenacio ao racismo como crime inafiancavel.

Outros documentos em nivel federal estio mais voltados para a educagdo, como a
LBD — Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996). Essa Lei estabelece as competéncias de cada 6rgao e cada sujeito no ambito das
necessidades educacionais. Também ha o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
se tornou referéncia também para outros instrumentos orientadores, como o PNE — Plano
Nacional da Educa¢ao. Em Minas Gerais ha um documento especifico que se diferencia
um pouco das orientacdes nacionais: ¢ o Plano Decenal da Educacao (Lei n® 19.481, de
12/01/2011), com vigéncia até o final do ano 2020.

No que tange aos documentos de nivel municipal, a compreensao se concentrou na
identificacdo dos documentos que orientam o comportamento disciplinar dos alunos em
cinco escolas de Juiz de Fora, como o “projeto politico-pedagdgico”, o “plano de
intervengao pedagbgica” e o “regimento interno” de cada uma das institui¢oes analisadas.
A partir deles, pensamos ser possivel descrever o processo de imposicao disciplinar nas
escolas, ressaltando também o carater de imposi¢ao interna e de (in)dependéncia em
relacdo aos 6rgaos superiores.

Este artigo analisa, entdo, os documentos relativos a cinco escolas de Juiz de Fora.
A escolha desses colégios se deu mediante critérios explicitos de diferenca, diante da
oposi¢ao principal entre o publico e o privado, o “federal”, o “estadual” e o “municipal”.
Outra contraposicao analisada pela pesquisa esta no ambito da gratuidade do ensino. As
duas escolas citadas acima (estadual e municipal) publicas e gratuitas sio contrapostas a
duas outras escolas particulares, juntamente com outra escola que fica no meio-termo: a
escola militar. Esta escola, ainda que se trate de uma instancia federal publica, cobra uma
taxa de permanéncia para cobrir alguns de seus gastos.

Outra diferenca esta na estratificagdo dentro das escolas regulares particulares.
Existe, primeiramente, a distingdo do colégio federal militar, com principios claros de
ordem e disciplina. A proxima é uma instituicio escolar particular religiosa, com uma
vertente de moral particular. O ultimo colégio analisado ¢é particular e nao possui, em
contraposicao aos outros ja citados, normas e regimentos ligados a uma tradi¢ao forte, seja
ela ligada a atividades militares ou a concepg¢oes religiosas de ensino. Segue um rapido
detalhamento sobre tais escolas e a nomeagao que terdo no presente trabalho. O nome das
escolas nao sera mencionado para garantir o direito das instituicbes ao sigilo e a
privacidade.
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“Escola A”: institui¢do publica municipal que, em suas instalacGes, abriga o ensino basico e
fundamental. Utilizou-se o regimento interno como documento de analise.

“Escola B”: instituicdo publica estadual que abriga em suas dependéncias o ensino
fundamental, médio e educagao de jovens e adultos. Nesta pesquisa analisou-se o
regimento interno.

“Escola C”: ¢ uma escola particular de ensino, sem caracteristicas rigorosas em sua
determinagdo disciplinar e ético-moral. Possui um carater mais liberal. Para analise neste
trabalho, utilizamos os regimentos internos.

“Escola D instituicao particular de ensino de base religiosa que oferece atendimento ao
ensino basico, fundamental e médio. Para uso desta pesquisa, foi utilizado o regimento
interno da escola.

“Escola E”: instituicao federal de ensino que se subordina diretamente aos O6rgaos
militares. Neste artigo foram utilizados varios documentos, como o regimento interno,
documentos especificos sobre o uso de uniformes e outros documentos disponiveis no site
da instituicao.

3. Analisando o tema através dos documentos das escolas

A fim de sistematizar o presente artigo, foram construidas categorias de analise com
base em tépicos que pudessem expressar as diferengas nas normas e ressaltar a orientagao
moral nos estabelecimentos de ensino. A seguir sio apresentados os resultados e as
discussoes dos dados analisados no presente estudo. Essas categorias sao: a competéncia
das escolas, o acesso a educagdo, a educagdo especial, o ensino noturno, o uniforme, os
horarios, os métodos e critérios de avaliagao, o ensino religioso e a disciplina.

Da competéncia das escolas

Esta primeira categoria da competéncia da escola vem se juntar aos ambitos que
teorizam sobre a finalidade da escola, a competéncia da escola em si E preciso,
primeiramente, perceber a necessidade de caminhos normativos que otrientem o processo
educacional de modo especifico, que fagam correspondéncia entre a necessaria educagao de
criangas e jovens e os valores e moralidade compartilhados pela sociedade moderna da qual
fazem parte.

Os documentos de orientagao nacional, que, por sua amplitude, sio capazes de
gerar comportamentos comuns, sio Os que primeiramente se preocuparam em fixar
determinagdes que possam orientar de modo geral as fungbes e competéncias de uma
institui¢ao escolar. A LDB e o PDE sio normatizag¢oes especificamente nacionais, que se
apresentam em consonancia com a Constitui¢ao Brasileira.

Na Constituicao Brasileira:
Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando

ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Na LDB, Titulo 01:
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Artigo 01. A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes
da sociedade civil e nas manifestacoes culturais.

§ 2°. A educacgio escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a

pratica social. (BRASIL, 1996).

No Estatuto da Crianga e do Adolescente, artigo 53: “A crianga e o adolescente tém
direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagio para o trabalho” (BRASIL, 1990).

A educagao, desse modo, ¢é entendida como um direito dos homens, que deve ser
assegurado pelo estado. Como também esta expresso na Constituicio e na LDB, ha a
necessidade de, no ambiente escolar, ocorrer o preparo para o exercicio da cidadania.
Entendemos essa énfase na cidadania como necessidade imanente a insercao da crianca e
do adolescente em uma sociedade moderna, sendo preciso, portanto, contextualizar e
dirigir suas a¢Ges e valores para dentro do exercicio do Estado.

No que se refere a competéncia da escola efetivada em nivel regional de
normatividade, a partir do estudo dos regimentos internos citados das institui¢Oes
escolares, foi possivel perceber alguns pontos interessantes. As escolas de financiamento
publico, escola “A”, de ordem municipal, e escola “B”, de ordem estadual, se assemelham
bastante as orientagées de nivel federal. Termos como “cidadania”, “prepara¢do para o
trabalho” e “pratica social” aparecem em seus regimentos como finalidade assim como nos
documentos de nivel federal.

Escola A:
Art. 20, A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem, por
finalidade, o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Escola B:

Art. 2°. A educacio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes
da sociedade civil e nas manifestacoes culturais.

Em oposicao a tal ideia de subordinagao, ¢ pertinente colocar o caso da escola E.
Trata-se, como ja foi exposto, de uma instituicio de ensino militar, e, como consta no
artigo 83 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, “o ensino militar é regulado
em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas
pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996). No regimento da escola:

Art. 2° Os CM sao organizagoes militares (OM) que funcionam como
estabelecimentos de ensino (Estb Ens) de educagio basica, com a
tinalidade de atender ao Ensino Preparatorio e Assistencial.

§ 1° Os CM integram o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) que ¢
um dos subsistemas do Sistema de Ensino do Exército, conforme
previsto na Lei n° 9.786, de 8 de fevereiro de 1999 (Lei de Ensino do
Exército).

§ 2° Os CM subordinam-se, ditetamente, a Diretoria de Ensino
Preparatério e Assistencial (DEPA) e destinam-se a:
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I - atender aos dependentes de militares de carreira do Exército,
enquadrados nas condi¢Bes previstas neste Regulamento, e aos demais
candidatos, por meio de processo seletivo; e

II - capacitar os alunos para o ingresso em estabelecimentos de ensino
militares, com prioridade para a Escola Preparatéria de Cadetes do
Exército (EsPCEx), e para as instituigdes civis de ensino supetior.

Trata-se, portanto, de uma instituicao subordinada a outros principios, o que se
reflete na caraterizacao das competéncias ¢ da finalidade de tais escolas. Além de citar a
incorporagao da familia como valor que rege a institui¢io, o regimento faz referéncias a
“estimular o aluno ao habito saudavel da atividade fisica” (Artigo 4°/V) e “despertat a
vocacdo para a carreira militar” (Artigo 4°/VI). Esses itens ndo aparecem em nenhum
outro regimento tido especificamente, nem como uma meta a ser atingida. Esse incentivo
ocorre, acreditamos, devido as caracteristicas especificas do ensino militar, que busca
desenvolver no aluno tais competéncias porque elas sio as necessarias para seguir carreira
no ambito militar e, com isso, perpetuar sua existéncia como classe.

Cabe aqui citar o que foi possivel recolher de informacGes sobre a categoria de
competéncias das escolas para as institui¢oes privadas, representadas no trabalho pelas
escolas C e D. Na escola D:

Sdo  principios que norteiam a nossa  pratica educativa:
1 - Formacio que nos ajude a orientar a vida, segundo os valores
ensinados pelo MESTRE: JESUS CRISTO.

II - Interacio da fé com a vida cotidiana, com a cultura, com a
aprendizagem, com o mundo, com os irmios e, sobretudo, com os mais
necessitados.

III - Busca de meios que nos propiciem a crescente descoberta da
dignidade do ser humano e, consequentemente, do RESPEITO que lhe
é devido.

Como ¢ possivel perceber nesse trecho, a escola tem um cunho tradicionalista
pautado por valores cristdaos, e as ideias que segue estio totalmente de acordo com seus
principios e suas necessidades como escola crista. Tal postura ndo seria aceita em uma
escola publica devido a necessidade de ser uma institui¢ao laica, que tem a obrigacdo de
abrigar os valores mais diversificados; em oposi¢io, mostra-se uma postura totalmente
pertinente e importante em uma escola religiosa, que segue outra légica e dinamica de
existéncia e representagao.

A escola C, particular, mas que nao se liga de modo tio determinante como a escola
D a uma tradigdo ou referéncia religiosa ou valorativa, possui outra determinacao quanto as
suas competéncias.

OBJETIVOS: Em consonancia com os objetivos do Ensino
Fundamental prescritos na LDB, o Colégio [...] trabalha com um modelo
de educacio que privilegia o desenvolvimento da capacidade de aprender
através do dominio da leitura, da escrita e do calculo; a compreensio da
realidade que vivemos e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Ela também ndo se distancia da proposta apresentada nas leis nacionais, que se
referem a aproximaciao do mundo escolar com o do trabalho. Essa escola em particular
possui toda uma estrutura do ensino médio voltada para a inser¢ao do aluno no mundo
moderno e no mercado de trabalho, entendendo isso como uma necessidade basica de um
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jovem hoje. Existem turmas diferenciadas e especificas para a preparacdo ao vestibular, a
provas militares etc.

Do acesso a educagio

De acordo com documentos legislativos como a Constitui¢io Federal e o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, ja citados, o acesso a educacdo deve ser oferecido de forma
igualitaria a toda a populagio, gratuitamente. Segundo o ECA (BRASIL, 1990):

E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensio da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

III' - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos
de idade;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cSes do
adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

A gratuidade do ensino ¢, obviamente, restrita ao ambiente de instituicdes escolares
publicas, no nosso caso as escolas A e B, que convivem com as instituigdes privadas
(escolas C e D), que obtém lucros com o oferecimento de tal atividade. A rede particular
atende a determinada classe social que tem mais recursos, sendo, portanto, uma rede de
educagdo especifica. Ainda sim, todas as instituicdes estdio submetidas a outros quesitos,
como igualdade de acesso e progressiva gratuidade de outros niveis de ensino que nao
sejam o fundamental.

As escolas A e B, no que se refere aos principios que seguem para ministrar o
ensino, trazem para o regimento o mesmo texto apresentado na LDB. O caso da escola E ¢
singular no que diz respeito ao seu carater institucional. Ao mesmo tempo que se
caracteriza como uma institui¢ao publica, financiada pelo Estado e para ele voltada, ndo ha,
na verdade, uma igualdade de acesso a mesma. Segundo o regimento da escola E, § 1°: “As
vagas para a matricula nos CM destinam-se aos dependentes de militares de carreira do
Exército e aos habilitados no processo seletivo, de acordo com as instrugoes deste
Regulamento”.

Desse modo, existe uma limitagdo do acesso a escola: somente alguns individuos
tém o direito de frequenta-la. Ha também outra questao referente a gratuidade do ensino
oferecido. Segundo o artigo 82 do regimento interno da escola: “As contribui¢des a que
estdo sujeitos os alunos sao as seguintes: I - doze quotas mensais escolares (QME)
destinadas a prover despesas gerais do ensino”. Ha, portanto, uma mensalidade a ser
exigida pela escola, com sangdes a quem nao saldar o débito. Porém, ha possibilidade de
isengdo da taxa a alunos que comprovarem caréncia.

Da educagio especial
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A educagio especial, concebida neste artigo como aquela oferecida a individuos
naturalmente desviantes (com necessidades especiais no que se refere ao campo fisico,
mental e cognitivo), possui uma orientacao propria pelo PNE, capitulo 8 (BRASIL, 2001):

Requer-se um esforco determinado das autoridades educacionais para
valorizar a permanéncia dos alunos nas classes regulares, eliminando a
nociva pratica de encaminhamento para classes especiais daqueles que
apresentam  dificuldades comuns de aprendizagem, problemas de
dispersdo de atenc¢ao ou de disciplina. A esses deve ser dado maior apoio
pedagdgico nas suas proprias classes, e ndo separa-los como se
precisassem de atendimento especial.

Af se pode ver que o que se faz um direito daqueles alunos com dificuldades
comuns de aprendizagem é duplamente um dever, visto a sua obrigatoriedade de atender a
essas especificidades. O atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia também pode ser entendido a partir de tal ambiguidade como um direito do
aluno que se faz dever do Estado em prover assisténcia, preferencialmente na rede publica
de ensino. Além do ECA, temos outras leis que visam o deficiente, seja ele fisico ou
mental, como a Lei n° 10.297/2002, que assegura a crianca portadora de deficiéncia fisica,
mental ou sensorial, prioridade de vaga em escola da rede publica municipal, ¢ a Lei n°
10.656/2004, que assegura matricula para portadores de deficiéncia locomotora na escola
municipal mais préxima da residéncia, independentemente de vaga.

Todas essas leis orientam as escolas publicas para o direcionamento de suas agoes.
Na analise dos documentos da Escola A, podemos perceber que essas leis sdo
consideradas. Segundo o Art. 70 de seu Regimento Escolar, “o atendimento educacional a
alunos com necessidades especiais sera realizado segundo principios basicos da educagio
inclusiva”. Dando prosseguimento ao Art. 70, temos:

Paragrafo tnico - Considera-se alunos com necessidades educativas
especiais aqueles que, por apresentarem necessidades proprias no
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,
requeiram recursos pedagdgicos especificos, alunos com deficiéncia
mental, fisica, auditiva, visual e mdltipla, alunos com condutas tipicas e
com altas habilidades.

A escola B discursa em seu Regimento Interno sobre o atendimento a alunos em
situagdo especial abrangendo nao somente os deficientes fisicos ou mentais mas também a
garantia de alguns direitos e deveres aos alunos que se apresentem em situag¢ao especial.
Especificamente quanto as necessidades especiais, o regimento propode, no artigco 104, que
“a escola deve efetivar a matricula dos alunos a cada ano letivo, sendo vedada a
discriminagdao em fungdo de etnia, sexo, condi¢ao social, convicgao politica, crenca religiosa
ou necessidades educacionais especiais”.

Ja a analise dos documentos referentes as outras escolas estudadas neste artigo nao
nos permite observar questoes sobre deficiéncias e necessidades especiais diretamente, haja
vista que os documentos analisados nido fazem mencao as agdes especificas das escolas
referentes 4 educacio especial. E possivel perceber nas escolas D e E, de educacio mais
tradicional, um intrinseco processo de selegdao que, na pratica, nao abrange individuos com
necessidades. A escola militar possui como uma das metas para o ensino de seus alunos o
desenvolvimento de habilidades fisicas e vocagao para a carreira militar, que, sem excecio,
nao da a possibilidade de alunos com deficiéncia fisica ou mental se candidatarem, por nao
poderem alcancar sucesso e resultados satisfatérios em tais atividades.
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4. Conclusao

Com este artigo, podemos perceber como o processo de criagao e de imposi¢ao de
regras que abrangem a sociedade como um todo também se verifica no ambiente escolar.
Através da analise dos conteudos dos documentos, podemos notar alguma coeréncia entre
as diversas instancias, em determinados aspectos; porém, as escolas que aparecem entre a
dicotomia publico/ptivado mostram aspectos mais divergentes, uma vez que algumas das
categorias analisadas, tais como a educagdo especial e a educagdo noturna, sio de
responsabilidade do poder publico. Outras divergéncias que aparecem, a titulo de exemplo,
na categoria disciplina dizem respeito aos principios éticos, morais e politico-pedagogicos,
como a escola de carater militar e a de carater religioso.

E possivel observar a existéncia de leis e regras que regem todas as instancias de
poder, porém, em alguns casos, é possivel notar a existéncia nao s6 de consensos mas
também de dissensos na criacao de regras feitas pelo poder publico federal, que valem para
todas as escolas, tanto publicas quanto particulares. Isso se observa nas categorias
competéncia das escolas, acesso a educacdo e educagdo especial, uma vez que as escolas
muitas vezes aplicam as regras de forma indevida, ou nao aplicam amparadas por estatutos
e regras internas. Dessa forma, podemos entender, com base em Becker (2008), que os
grupos, nesse caso as escolas, apresentam interesses distintos e estatutos normativos
distintos, que representam um tipo de moralidade também distinto, de modo que essas
institui¢oes formulam e impoem regras de acordo com suas convengoes.

Percebemos ainda que as institui¢Ges de carater publico estdo mais afinadas com a
legislagdo federal, principalmente devido a sua propria existéncia de carater publico. Ha
também no trabalho um questionamento no que diz respeito ao carater da escola federal de
carater militar, haja vista que preceitos de ordem nacional, como igualdade de acesso,
competéncia das escolas e gratuidade de ensino, sao representados de um modo diferente
que niao permite a caraterizagdo dessa instituicdo como semelhante as outras escolas
publicas estudadas. As escolas particulares, ja se diferenciando das outras, se caracterizam
principalmente por acoplar aos preceitos e competéncias relativos a escola uma moralidade
com valores especificos, tanto ligados a preceitos religiosos (como na escola D) quanto a
valores liberais contemporaneos (escola C).

O resultado nao fugiu, no entanto, do esperado: maior rigor disciplinar na escola
militar; maior direcionamento a religiosidade e a0 bom samaritanismo na escola religiosa;
uma moralidade ligada ao mundo do trabalho na escola particular tradicional; maior
adequagdo as condigOes sociais ligadas a baixa renda na escola municipal e na escola
estadual. O estudo também mostrou a preponderancia do “imperativo social” de Hegel
sobre a individualidade de Kant: a normatividade sobtre a ética e a moral. A orientacio
moral possufa muitas vestes: o “mestre Jesus Cristo” (na escola religiosa), o “mestre
mercado de trabalho” (na escola particular), o “mestre corpo fisico” (na escola militar), o
mestre inclusivo (na escola municipal e estadual). Tais vestes refletem de modo direto
como as escolas incorporam as leis nacionais e regionais para construir o seu proprio
regimento. F daf que surgem os regimentos internos e suas diferencas aqui relacionadas.
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