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Resumo

O presente artigo, resultante de pesquisa de Poés-Doutorado que se encontra em
andamento, tem por objetivo refletir sobre a atividade criadora e as possiveis mediagdes
pedagdgicas que possam enriquecer o processo criador infantil. Ancora sua analise na
Teoria Historico-Cultural apresentando as seguintes questoes de pesquisa: como se define a
atividade criadora infantil>? Como a escola de Educa¢ao Infantil pode contribuir para o
processo criador das criangas?
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THE CREATIVE ACTIVITY AND THE CHILDISH SCHOLAR SPACE

Abstract

This paper resulting from postdoctoral research which is in progress and aimed to reflect
about the creative activity and the possible pedagogical mediations that may enhance the
childish creative process. The analysis are subsidized in the Cultural-Historical Theory
presenting the following research questions: how to define childish creative activity? how
the Early Childhood School can contribute to the children’s creative process?

Keywords: Creative activity. Early Childhood Education.Child.

Introdugiao

Este artigo ¢ fruto de trabalho de Pés- Doutorado que tem como tema a atividade
criadora no espaco escolar infantil e ancora sua analise na Teoria Historico-Cultural.

O mote da atividade criadora permeou, direta ou indiretamente, toda a minha
atuagdo profissional e académica. Venho, ao longo dos anos, defendendo a necessidade de
espagos escolares e cursos de formacao de educadores que propiciem situagdes de
aprendizado, variadas e desafiadoras, que estimulem seu processo de desenvolvimento
intelectual e criador, assim como o acesso ao saber elaborado, cientifico, sem deixar de lado
a alegria de aprender e de estar no ambiente escolar. (Mascioli 2004, 2006, 2009, 2012a,
2012b, 2013, entre outros).
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Em minha pesquisa de Doutorado pude evidenciar intimeros desafios
intervenientes no cotidiano das escolas de Educaciao Infantil e de Ensino Fundamental e,
constatar a necessidade de trabalhos e praticas que buscassem valorizar o respeito pela
infancia.

A crianga, ser social e histérico é dotada de diversas potencialidades e necessita de
um desenvolvimento integral, que englobe entre outras coisas o exercicio de sua capacidade
criadora e a experiéncia de suas diferentes expressividades, verbais e nao verbais. Porém,
nem sempre as praticas educativas sao condizentes com tais necessidades.

Com base em tais pressupostos, este estudo apresenta as seguintes questoes de
pesquisa: como se define a atividade criadora infantil? Como a escola de Educagao Infantil
pode contribuir para o processo criador das criangas?

Para tanto, tem como objetivo refletir sobre a atividade criadora e as possiveis
mediagdes pedagogicas que possam enriquecer o processo criador infantil.

A Teoria Histérico-Cultural' entende que a criagio ¢ inerente a vida humana e,
“existe criacio nao apenas onde tém origem os acontecimentos histéricos, mas também
onde o ser humano imagina, combina, modifica e cria algo novo, por mais insignificante
que esta novidade possa parecer se comparada com as realizacdes dos grandes génios.
(VIGOTSKY, 1982, p.11). “A forma¢ao de uma personalidade criadora projetada em
dire¢do ao amanha se faz pela imaginagao criadora encarnada no presente.” (VIGOTSKY,
1982, p. 108).

A criatividade é um processo complexo da subjetividade humana que se constitui a
partir dos espagos sociais da vida e da relagao histérica que o individuo estabelece com o
seu contexto social. Assim, “[...] a criatividade ndo pode ser vista como uma potencialidade
psicoldgica com a qual o individuo nasce, mas sim como uma caracteristica ou processo
especificamente humano que é constituido nas condig¢ées culturais, sociais e histéricas de
vida de uma sociedade concreta.” (MITJANS MARTINEZ, 2004, p.85).

A Teoria Histérico-Cultural compreende que é o impulso criador que permite ao
ser humano projetar-se para o futuro, transformar a realidade e modificar o presente.
“Todos os objetos da vida diaria, sem excluir os mais simples e habituais, vém a ser algo
assim como fantasia cristalizada." (VIGOTSKY, 1982, p.10).

Por ter morrido precocemente, Vigotsky” deixou muitos estudos incompletos que
foram retomados e acrescidos de outras pesquisas por seus seguidores e colaboradores
(entre eles: Alexei Nikolaevich Leontiev, Alexander Romanovich Luria, Lidia Bozhovich,
Piotr Galperin, Daniil Elkonin, Vasili Davidov, Arthur Vladimirovich Petrovski, dentre
outros).

I A Teoria Histérico-Cultural foi elaborada na antiga Unido Soviética, entre as décadas de 1920 e 1930 por
Liev Semenovich Vigotsky.

% A grafia do nome do autor é encontrada na literatura de formas distintas, dependendo do idioma de origem
das tradugbes e das obras utilizadas. Segundo Duarte (2000) os americanos e os ingleses assim como algumas
tradugbes decorrentes das mesmas adotam a grafia VYGOTSKY. Os Alemies substituem o V por W,
utilizando, portanto, a grafia WYGOTSKI. As obras traduzidas de forma direta do russo para o espanhol
adotam a grafia VIGOTSKI. J4 a grafia assumida pela edi¢do espanhola das Obras Escolhidas ¢ VYGOTSKI.
Optou-se nesse estudo, por adotar a grafia VIGOTSKY, por ser a padroniza¢do assumida pelo NEEVY -
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE A ESCOLA DE VIGOTSKY — grupo de pesquisadores
do qual sou membro integrante. O NEEVY, desde 2003, investe na formagio de pesquisadores e professores
pesquisadores por meio do desenvolvimento de trabalhos cujas tematicas estejam relacionadas as questoes da
qualidade da educagio brasileira, os processos de ensino e de aprendizagem; a formagcao inicial e continuada
de professores; o desenvolvimento cultural humano entre outros. Os projetos de pesquisa e de extensio
realizados pelo NEEVY tém como foco os professores que atuam em redes publicas de ensino.
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A introducdo elaborada por A.A. Puzirei para um dos manuscritos de Vigotsky’,
publicado em 1929, evidencia um pouco do contexto e da realidade da breve vida do
cientista aqui referido:

O final dos anos 20 foi para Lev Semionovich Vygotski um tempo de
elaboracdo intensiva tedrica e pratica das teses basicas de sua teoria
histérico-cultural do psiquismo do homem. Deixou para tras o primeiro
quinqgiiénio, relativamente tranqiilo e apesar de tudo feliz, de sua vida
em Moscou, depois da mudan¢a em 1924 da cidade de Gomel — tempo
de sua constituicdo como psicologo, de incrivel e impetuosa ascensdo de
sua estrela, quando em poucos anos este homem, ainda muito jovem, de
um professor provinciano desconhecido transformou-se em uma das
figuras mais notaveis e avancadas da jovem psicologia soviética.
Pesquisador com autoridade cientifica impecavel, rodeado de um grupo
de jovens discipulos também talentosos, entusiasticamente devotados a
ele, pleno de elevada consciéncia de sua missdo no desenvolvimento da
ciéncia, cheio de idéias, projetos e planos, a maior parte dos quais,
infelizmente, por causa da sua morte prematura, nio estava destinada a
realizar-se. Como que pressentindo isso, L. S. Vygotski trabalhou muito
e rapido todos estes anos. Da sua pena, um apds outro, sairam grandes
trabalhos, que constituem hoje o corpo da concep¢ao historico-cultural e
que hd muito entrou para os arquivos de ouro da literatura psicologica
nacional e mundial. Quase cada um desses foi pouco a pouco preparado
por esbocos e anotagdes preliminares, os quais Vigotski fez, na maioria
das vezes, "para si", ndo predestinando-os para publicacio. Mas até esta
"fala interna" peculiar de Vygotski, por causa da sua capacidade
surpreendente de viver e fazer tudo na sua vida logo "as claras", "sem
rascunhos", apresenta em si, via de regra, textos autbnomos, ligados e as
vezes inteiramente acabados. (PUZIREIL, IN: VIGOTSKY, 2000, p.22).

No contexto de seu tempo Vigotsky procurou se desprender de premissas
epistemoldgicas que compreendiam a psicologia como ciéncia pautada no determinismo
genético e ambiental e iniciou pesquisas que apontavam para o materialismo histérico
dialético proposto por Karl Marx® como uma alternativa para a crise da psicologia e o
conflito existente entre as correntes psicologicas da época: a concepgiao da psicologia
idealista e a concepgao da psicologia mecanicista.

3 O manusctito foi recolhido do arquivo de familia de Vygotski e concedido por sua filha - G. L. Vygotskaia.
Traduzido do original russo, publicado no Boletim da Universidade de Moscou, Série 14, Psicologia, 1986, No.
1, por A. A. Puzirei Tradugao: Alexandra Marenitch; assistente de traducdo: Luis Carlos de Freitas; revisdo
técnica: Angel Pino.

4 Karl Marx, alemio, fil6sofo, economista, jornalista e militante politico, viveu em varios paises da Europa no
século XIX de 1818 a 1883. Na busca de um caminho epistemolégico, ou de um caminho que fundamentasse
o conhecimento para a interpretacdo da realidade histérica e social que o desafiava, superou (no sentido de
incorporar e ir além) as posicdes de Hegel no que dizia respeito a dialética e conferiu-lhe um carater
materialista e histérico. (PIRES, 1997, p.3).
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Com um vasto conhecimento e diferentes formagdes académicas’, Vigotsky, desde
seus primeiros escritos, ja deixava transparecer a influéncia do legado de Marx. Tal fato
pode ser observado em seu manuscrito de 1929, onde o autor apresenta sua compreensao
sobre a psicologia historica dialética e o sentido que apregoava a especificidade do
desenvolvimento psiquico da ctian¢a, que para ele compunha-se da jun¢io/sintese do
desenvolvimento natural e do desenvolvimento histérico-cultural, ressaltando o aspecto
cultural como determinante ao desenvolvimento humano.

Na abordagem vigotskyana, o homem ¢ visto como alguém que transforma e é
transformado nas rela¢cbes que acontecem em uma determinada cultura. O que ocorre nao
¢ uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e, sim, uma interagao dialética que se da,
desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultural em que se insere.

Assim, ¢é possivel constatar que o ponto de vista de Vigotsky é que o
desenvolvimento humano ¢ compreendido nao como a decorréncia de fatores isolados que
amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo
controlando seu comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o
outro.

Observa-se também no inicio do manuscrito como o carater histérico ¢é
fundamental para distinguir a concepgao de desenvolvimento humano proposta pelo autor
de outras concepgoes psicologicas existentes na época.

A palavra histéria (psicologia histérica) para mim significa duas coisas: 1)
abordagem dialética geral das coisas — neste sentido qualquer coisa tem
sua historia, neste sentido Marx: uma ciéncia — a histéria (Arquivo, p. X),
ciéncias naturais = histéria da natureza, histéria natural; 2) histéria no
proprio sentido, isto ¢ a histéria do homem. Primeira histéria =
materialismo dialético, a segunda — materialismo histérico. As funcoes
superiores diferentemente das inferiores, no seu desenvolvimento, sio
subordinadas as regularidades historicas (veja o carater dos gregos e o
nosso). Toda a peculiaridade do psiquismo do homem estd em que nele
sao unidas (sintese) uma e outra histéria (evolu¢do + histéria). O mesmo
no desenvolvimento infantil (compare as duas linhas). (VYGOTSKI,
2000, p.22, grifo do autor).

A perspectiva epistemoldgica da Teoria Historico-Cultural aborda o psiquismo de forma
historicizadora, tendo o primado na interagao entre o sujeito e o objeto e acreditando que
todo conhecimento ¢ construido socialmente, no ambito das relacbes humanas como
“produto do desenvolvimento histérico da humanidade.” (VIGOTSKY, 1995, p. 316).
Aponta, por conseguinte, para a natureza social do ser humano que desde o
nascimento vive rodeado por seus pares em um ambiente impregnado de cultura e, para o
fato de que a propria inteligéncia é produto dessa convivéncia.
Observa-se assim, como o campo do social é compreendido em um sentido bem mais
amplo e anterior a0 campo da cultura. Embora o autor nao tenha deixado em suas obras
uma definicao explicita do conceito de cultura. Em uma analise dos manuscritos e do

5 Em 1917, Vigotsky graduou-se em Diteito pela Universidade de Moscou, freqlientou cursos de psicologia,
Literatura, e Filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii. Posteriormente, em Karkov, graduou-se em

medicina.
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Tomo III das Obras Escogidas pode-se conferir que a cultura, contida no fenémeno social,
abarca a somatoria de todas as produgoes humanas (técnicas, artisticas, cientificas,
tradi¢oes, instituigdes socials e praticas sociais).

Tendo como pressuposto a tese marxista de que a esséncia do homem estd nas relagoes
sociais, a Teoria Historico-Cultural entende que tais relagdes sao as responsaveis pela
natureza e origem das fungoes psicoldgicas.

Para a teoria histérico-cultural, no desenvolvimento psiquico do homem, o
principio social predomina sobre o principio natural-biolégico, uma vez que suas fontes
“nao se encontram no individuo mesmo, mas sim em seu sistema de relacdes sociais, no
sistema de sua comunicagdo em outras pessoas, em sua atividade coletiva e conjunta com
eles.” (DAVIDOV; SHUARE, 1987, p.5).

A corrente psicolégica russa assinala que ¢ na interacio com os outros que a crianga
aprende e se desenvolve, formando a sua personalidade, sua identidade e construindo seu
conhecimento. Portanto, para a psicologia Sécio-Histérica, o homem nao se faz homem na
auséncia dos outros homens. Evolui através da elaboracio de informacdes recebidas e
intermediadas pelo seu contexto que carrega significados sociais e histéricos. Tendo como
pressuposto a tese marxista de que a esséncia do homem siao as relagdes sociais, a
psicologia histérico-cultural entende que tais relagGes sio as responsaveis pela natureza e
origem das fung¢oes psicologicas.

Através dos outros constituimo-nos. Em forma puramente légica a
esséncia do processo do desenvolvimento cultural consiste exatamente
nisso. Marx: sobre a classe: A personalidade torna-se para si aquilo que
cla é em si, através daquilo que ela antes manifesta como seu em si para
os outros. Este ¢ o processo de constituicdo da personalidade. Dai esta
claro, porgue necessariamente tudo o que ¢ interno nas fungdes supetiores
ter sido externo: isto ¢é, ter sido para os outros, aquilo que agora ¢ para si.
Isto é o centro de todo o problema do interno e do externo.
(VIGOTSKY, Manuscrito de 1929).

Segundo a referida corrente psicoldgica, o ser humano, ao longo de seu desenvolvimento,
procura compreender o mundo natural e cultural que o rodeia e, para tanto, se relaciona
com ele, inicialmente, por meio de relagbes diretas, e, posteriormente, pelo predominio de
relacbes mediadas.

A media¢do, um dos conceitos centrais na referida teoria, pode ser entendida como o
processo que caracteriza a relagdo do homem com o mundo e com outros homens. E
assim considerada a categoria que permite entender “[...] a apropriagio do mundo pelos
sujeitos, as relagoes entre eles e a emergéncia de processos psicolégicos internos,
nomeados pela teoria como superiores, ¢ que marcam sua diferenciacio em relagao as
capacidades dos animais.” (ROCHA, 2005. p. 31).

Enquanto os animais apresentam fungdes psicologicas elementares (FPE) que dizem
respeito ao que ¢ biologico, extintivo, reflexo, os seres humanos sao dotados de fungdes
psicologicas  superiores  (FPS) que se relacionam com agdes intencionais como
planejamento, memoria voluntaria, imaginagao.

Ao tratar do desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores Vigotsky (1995 p.29),
afirma que:
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[...] incluem dois grupos de fenémenos que a primeira vista parecem
completamente heterogéneos, mas sao na verdade dois ramos
fundamentais, dois canais de desenvolvimento das formas superiores de
conduta que jamais se fundem embora sejam indissociaveis. Trata-se, em
primeiro lugar, de processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural e¢ do pensamento: a linguagem, escrita,
aritmética, desenho; e em segundo lugar, dos processos de
desenvolvimento das fun¢bes mentais superiores especiais, ndo limitadas
ou determinadas com precisio, que na psicologia tradicional se
denominou como atengdo voluntiria, meméria légica, formagio de
conceitos, etc. Ambos os grupos, considerados em conjunto, formam o
que qualificamos como processos de desenvolvimento de formas
superiores de comportamento da crianga.

Observamos também que “[...] a atividade humana mais geral e fundamental do ser
humano, a que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de vista
psicolégico, ¢é o significado, ou seja, a criagdo e o uso de signos.” (VIGOTSKY). Segundo

O autor:

[...] a transicdo para a atividade mediada — muda, fundamentalmente,
todas as operagbes psicolégicas, assim como o uso de instrumentos
amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas
fungbes psicolégicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o
termo fungdo psicoldgica superior, ou comportamento superior com
referéncia 2 combina¢io entre o instrumento e o signo na atividade

psicolégica. (VIGOTSKY, 1995, p. 73).

O processo de mediagao apresenta-se por meio de trés configuracOes distintas de
intervengao, porém interligadas e igualmente fundamentais na teoria vigotskyana, ou seja, a
mediagdao instrumental, a mediagaio semidtica e a medi¢do social da qual decorre a
mediagao pedagogica.

Considerar que o processo de desenvolvimento faz uso de objetos concretos,
apoios externos — mediacdo instrumental — é entender que o individuo ao longo de sua
vida estabelece relagdes com objetos que ndo sao neutros, uma vez que trazem consigo
marcas de uma cultura e de uma época. O individuo assim, carece “apropriar-se dos
instrumentos que a cultura produziu e produz, e domina-los em sua dimensao humana, no
que se refere a0 seu uso, historicamente definido.” (ROCHA, 2005. p. 31).

Por sua vez, a mediagdo semidtica volta-se para a forma particular dos
instrumentos criados pelo homem, ou seja, a linguagem, faculdade de exercitar a
comunica¢ao humana que pode ser expressa de forma verbal fazendo uso da palavra — oral
ou escrita —ou nao verbal, podendo fazer uso de imagens, gestos, postura corporal, etc.

A medigao social, compreendida pelas intervengoes e contatos ocorridos entre os
sujeitos de um grupo social (adulto-adulto, adulto-crianga, crianga- crianga), pressupoe
tanto a atividade objetal, como a comunicac¢io conduzida pela linguagem.

Aos poucos essas relagdes socials interpessoais transitam para o plano intrapessoal, ou seja,
intrapsiquico. Esta compreensio aponta assim para a passagem das formas sociais das
relagdes entre as pessoas (plano interpsiquico) para as formas individuais da atividade
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psiquica (plano intrapsiquico), denominado por Vigotsky (2006) como um processo de
internalizacio.

Chamamos de internalizacdo a reconstru¢do interna de uma operagio
externa. [...]. Entretanto elas (fun¢des) somente adquirem o cariter de
processos internos como resultados de um desenvolvimento prolongado.
[...] A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a
reconstru¢do da atividade psicolégica tendo como base as operacoes
com signos. [..] A internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da
psicologia humana. (VIGOTSKY, 20006, p.113).

A internalizagao, portanto, ¢ um processo intrassubjetivo de reconstrugdo interna,
de uma operagao externa com objetos que o homem entra em interac¢ao.
O autor afirma que:

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fung¢des interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do

pensamento da crianga, ou seja, como funcles intrapsiquicas.
(VIGOTSKY, 2000, p. 114).

E por meio da mediagao social, portanto, que a crianga se apropria da cultura e dos
modos de comportamento representativos da histéria da humanidade.

A construgao do conhecimento decorre de uma agao compartilhada que implica um

processo de mediacao entre sujeitos. Nessa perspectiva, a interagdo social ¢ condigao
indispensavel para a aprendizagem. Uma vez que as relages sociais se convergem em
fungdes mentais, a heterogeneidade do grupo enriquece o didlogo, a cooperagdo e a
informacao, ampliando consequentemente as capacidades individuais.
E importante salientar que a mediacio social, da mesma maneira que intervém de forma
positiva e harmonica na formagao e no desenvolvimento do sujeito, pode também
proporcionar uma intervencao desfavorecedora, pois, muitas vezes “o outro também se
opoe, impede aprendizagens, mostra indiferenca, se omite etc.” (ROCHA, 2005. p. 35).

Vigotsky (2006, 2010) evidencia que ao examinar e interpretar a relacio entre o
campo da aprendizagem e o campo do desenvolvimento humano, diferentemente das
correntes existentes em sua época, defende a existéncia de uma dependéncia reciproca,
dinamica e complexa entre os dois campos. Contrapondo-se as ideias vigentes, o autor
compreende aprendizagem nio como uma mera aquisicao de informagoes, advindas de
uma simples associa¢ao de ideias armazenadas na memoria, mas sim, COMO um Processo
interno, ativo e interpessoal.

Propbe também que consideremos como ponto de partida o fato de que a
aprendizagem da crianga nio se inicia com a aprendizagem escolar. Pelo contrario, é
anterior 2 mesma:

A aprendizagem escolar nunca parte do zero [...] tem uma pré- histéria.
[...]- Pela sua importancia, este processo de aprendizagem, que se produz
antes que a crianga entre na escola, difere de modo essencial do dominio
de nog¢des que se adquirem durante o ensino escolar. [...] Aprendizagem
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e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade
escolar, portanto, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de
vida da crianca. (VIGOTSKY, 2006, p. 109-110).

Vigotsky (20006), ao conceber o desenvolvimento humano por processos mediados,
destaca a importancia da educagdo e do ensino na aquisi¢ao de patamares mais elevados de
desenvolvimento. Em sua perspectiva, a educagdo e o ensino se constituem como formas
universais e necessarias ao desenvolvimento mental, em cujo processo interligam-se os
fatores socioculturais e as condi¢Oes internas dos individuos.

A teoria vigotskyana tem como perspectiva tedrica, que a educagdo necessita
pensar o desenvolvimento de forma prospectiva, ou seja, enfocar o que a crianga pode vir
a aprender por meio de um processo de mediagao.

Com o auxilio da imitacio na atividade coletiva guiada pelos adultos, a
crianca pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de
compreensdo de modo independente. A diferen¢a entre o nivel das
tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que
podem desenvolver-se com uma atividade independente define a 4rea de
desenvolvimento potencial da crianca. (VIGOTSKY, 2000, p. 112).

Para o autor, a educagao escolar possibilita rela¢des mediadas de tipos distintos, nas
quais “a crianga nao aprende a fazer o que é capaz de fazer por si mesma, mas sim a fazer
o que ¢, todavia incapaz de realizar, porém esta ao seu alcance em colaboragao com o
professor e sob sua orientagao.” (VIGOTSKY, 1982, p. 241).

Segundo  Vigotsky  (2006), existem dois tipos de desenvolvimento:
desenvolvimento efetivo (também traduzido como desenvolvimento real) e zona de
desenvolvimento proximal (também chamada de zona de desenvolvimento eminente ou
imediato).

O desenvolvimento efetivo ou real representa o processo ja realizado de
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais, ou seja, aquilo que a crianga ja sabe. Porém,
como defende o autor, todo ser humano possui uma determinada capacidade potencial de
aprendizagem. O nivel denominado zona de desenvolvimento proximal ou potencial
aborda as a¢Oes que a crianga nao ¢ capaz de realizar sozinha, mas que podera vir a realizar
auxiliada por um adulto ou uma crianc¢a mais experiente.

O que uma crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera
fazer amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-
nos, pois, determinar os futuros passos da crianca ¢ a dindmica de seu
desenvolvimento e examinar nio sé6 o que o desenvolvimento ja
reproduziu, mas também o que produzira no processo de maturagio. |[...]
Portanto o estado do desenvolvimento mental da crianga sé pode ser
determinado referindo-se pelo menos a dois niveis: o nivel de
desenvolvimento efetivo e a area de desenvolvimento potencial.

(VIGOTSKY, 20006, p.113).

Mediante tais pressupostos, a Teoria Historico-Cultural valoriza situagoes de
aprendizagem que estabelecam o dialogo, a colaboragdo, as trocas de experiéncias, a
interagao e a imitagao. De tal forma ¢ possivel considerar:
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Nio s6 o processo de desenvolvimento terminado no dia de hoje, os
ciclos ja concluidos e os processos de amadurecimento percorridos, mas
também os que se encontram atualmente em estado de formagio,
amadurecimento e desenvolvimento. O que hoje a crianca faz com o
auxilio do adulto fard amanhi por conta prépria. A zona do
desenvolvimento imediato pode determinar para ndés o amanhid da
crianca, o estado dindmico do seu amadurecimento. (VIGOTSKY,
2010, p.480).

Para a Teoria Histérico-Cultural, a instituicao escolar, portanto, é responsavel por
oportunizar a crian¢a processos de mediagio pedagodgica, caracterizados por sua
intencionalidade e sistematicidade, contrapondo-se a chamada mediagao cotidiana, ocorrida
em outras vivéncias sociais, porém de forma assistematica e nao intencional.

Ao contrario, as media¢Oes pedagdgicas tém uma orientacdo deliberada e
explicita no sentido da aquisicio de conhecimentos sistematizados pela
crianca e de transformacoes de seus processos psicologicos. A mediagao
do adulto, no contexto pedagdgico, deve ser tipicamente consciente,
deliberada. Mediacdo pedagdgica e mediacOes cotidianas produzem
alteracOes diferenciadas na atividade mental sistematizada e na atividade
mental cotidiana. (ROCHA, 2005. p. 42).

Assim compreendido, o ato de ensinar no ambiente escolar, volta-se para as
potencialidades infantis - entre elas a capacidade criadora — estimuladas, sobretudo, pelo
professor (‘o outro social’).

Vigotsky (1982) evidencia o processo criador humano, pelo qual, mediante
intervengoes que possibilitem um repertério de experiéncias ricas, todo ser humano pode
ser criativo.

Por processo criador entende-se “toda realizagdo humana criadora de algo novo,
quer se trate de reflexos de algum objeto do mundo exterior, quer de determinadas
construcoes do cérebro ou do sentimento, que vivem e se manifestam apenas no proprio
ser humano." (VIGOTSKY, 1982, p. 7).

A imaginag¢ao pode ser vista como uma mola propulsora de novos sentimentos que
associados a2 memoria, a0 pensamento € as emogdes, contribuem para que o homem deixe
sua marca social no mundo.

Segundo o autor, para proporcionar bases suficientemente soélidas para a atividade
criadora da crianga, é preciso lhe oferecer processos pedagdgicos que sejam capazes de
ampliar a experiéncia da crianga.

Quanto mais veja, ouca e experimente, quanto mais aprenda e assimile,
quanto mais elementos reais disponham em sua experiéncia infantil,
tanto mais consideravel e produtiva serd, a igualdade das restantes
circunstancias, a atividade de sua imaginaciao. (VIGOTSKY, 1982, p.8-
9).
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Portanto torna-se fundamental nos métodos educacionais que se permita que a
crianga crie, expresse, produza, e nao somente observe; praticas educacionais que
reconhecam as criang¢as como setres criativos.

O autor na referida obra diferencia no ser humano dois tipos basicos de atividades
cerebrais que impulsionam diferentes condutas humanas. Um deles é o impulso
reprodutor ou reprodutivo, que esta estreitamente vinculado ao exercicio da memoria; o
outro tipo de conduta ¢ guiado pelo impulso criador ou combinador e relaciona-se
intimamente a imaginac¢ao, sendo denominado pelo autor de fantasia. Demonstra também
que tanto a memoria como a fantasia sao fungdes psicolégicas complexas e dialeticamente
interrelacionadas, o que ocorre ¢ que "a fantasia ndo estd contraposta a memoria, mas se
apoia nela e dispoe de seus dados em novas e novas combina¢oes." (VIGOTSKY, 1982,
p.18).

Constata assim, que o ato de imaginar constitui uma complexa composi¢ao
processual e que a atividade da imaginagao criadora depende, portanto, de toda uma cadeia
de diversos fatores.

Nesse aspecto, Vigotsky valoriza sobremaneira o ato imitativo para que a crianca
esteja representando algo que ela ainda ndo domina, mas que podera dominar num futuro
proximo ou mais distante dependendo do que se queira atingir. “Através da imitagao na
atividade coletiva, orientada pelos adultos a crianga estda em condi¢des de fazer bem mais, e
fazer compreendendo com autonomia.” (VIGOTSKY, 2010, p. 480).

O cérebro humano é compreendido ndo apenas como um O6rgio que pode
conservar e reproduzir as experiéncias vividas, mas também como um o6rgio que pode
combinar e reelaborar tais experiéncias para entdo, partindo de tais elementos,
desempenhar a atividade criadora.

A atividade de imaginagdo criativa depende prioritariamente da variedade e da
riqueza das experiéncias. Quanto mais ricas forem as experiéncias pessoais, mais material a
imaginacao terd a sua disposi¢ao.

Os conceitos imaginac¢do e fantasia, muitas vezes na compreensao advinda do senso
comum, se associam ao irreal, mas contrariamente, entende-se aqui a partir do ideario de
Vigotsky (1998), que a imaginacdo ¢é a base de toda atividade criadora e, se manifesta em
todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacdo artistica, cientifica e técnica.

Segundo o autor, em cada nivel do desenvolvimento humano, observa-se uma
forma propria de expressao imaginativa e um processo singular de criagdo; caracteristicas
proprias que diferenciam a imaginagao infantil da imaginacao do jovem e do adulto.

Evidencia assim, a necessidade de uma a¢ao pedagdgica que amplie a experiéncia da
crianga proporcionando-lhe bases suficientemente solidas para sua atividade criadora.

Contrariamente ao que algumas correntes tedricas defendem, Vigotsky (1998)
adverte para o fato de que a imagina¢ao infantil ndo é mais rica do que a imaginagiao do
adulto, pois, como a imaginacao depende da experiéncia, a experiéncia da crianga acumula-
se ¢ amplia-se paulatinamente com profundas peculiaridades.

O autor em pauta defende, portanto, que com o crescimento da crianga se
desenvolve também sua imaginac¢ao. Durante todo esse perfodo de amadurecimento, a
conduta do adulto constitui-se como fator determinante da func¢do imaginativa infantil.
Assim, quanto mais essas criangas puderem usar de seus sentidos em experiéncias que
possam, ver, tocar, experimentar, mais aptas estardo a aprender, assimilar e criar.

Observa-se um movimento histérico em defesa do desenvolvimento do ser
humano em sua magnitude e integridade, que vai muito além de sua capacidade de ler,
escrevet.
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Vigotsky (1998) defende a importancia de se permitir nas escolas um trabalho
pedagdgico voltado para todas as possibilidades de criagdao e expressao infantil, que abarca
desde a mais simples gestualidade. “O gesto ¢ o signo visual inicial que contém a futura
escrita da crianga, assim como uma semente contém um carvalho.” (VIGOTSKY, 1998, p.
141).

Para Vigotsky (1998), os gestos tém o significado de uma escrita no ar. E uma
maneira de simbolizar atos, agdes, sentimentos e objetos dentro do imaginario. Os
desenhos infantis, por exemplo, sao entendidos pelo autor como gestos ou tentativas de
simbolizar a linguagem oral e, também como um primeiro estagio no desenvolvimento da
linguagem escrita.

Assim como no brinquedo, também no desenho o significado surge,
inicialmente, como um simbolismo de primeira ordem. Como ja
dissemos, os primeiros desenhos surgem como resultados de gestos
manuais (gestos de mios adequadamente equipadas com lapis); e o gesto,
como vimos, constitui a primeira representacio do significado. E
somente mais tarde que, independentemente, a representagdo grafica
comeca a designar algum objeto. A natureza dessa relagdo é que aos
rabiscos ja feitos no papel di-se um nome apropriado. (VYGOTSKI,
1998, p. 140).

Para Mukhina (1995), ao desenhar, a crianga, diferentemente do adulto, expressa
todas as impressoes que lhe foram permitidas por meio da manipula¢io, da exploragio e da
observacao incididas de percep¢des motoras e visuais.

O desenho do adulto, ao contrario, reune exclusivamente aqueles
aspectos do objeto que podem ser captados visualmente. A crianga,
contudo, recotrre as todas suas experiéncias e por isso em seus desenhos
ha detalhes provenientes da percepgio visual e outros que expressam o
que foi captado por meio do tato, e nao da visdo [..] Além disso, a
crianca transmite em seu desenho ndo apenas a impressdo que lhe causa
o objeto, mas sua interpretacdo e seus conhecimentos sobre esse objeto.

(MUKHINA, 1995, p. 168).

Mukhina (1995), ancorada teoricamente em tais pressupostos vigotskyanos, ao
relatar em seu livro questdes gerais da psicologia infantil’, salienta a necessidade de se
permitir e estimular na infancia, a vivéncia de diferentes atividades expressivas (como o
brincar, o desenho, a modelagem, a construciao, o recorte, etc.) reconhecendo que as
mesmas influenciam o desenvolvimento psiquico infantil.

De acordo com Vigotsky (1998), os processos criadores infantis se utilizam de
diversas formas de expressio, e podem ser observados e mediados, sobretudo por meio do
jogo’ e da arte.

¢ Obra publicada originalmente em russo com o titulo PSIKHOLOGUIIA DOCHKOLNIKA, Moscou,
1975.

7 Os termos brincadeira e jogo sdo concebidos neste trabalho como sin6nimos.
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O jogo mediando a criagao

O jogo ¢ entendido pela Teoria Historico-Cultural, ndo como uma atividade

natural, instintiva da criang¢a, mas como um instrumento de apropriacaio do mundo adulto e
de inser¢do em seu contexto e tempo historico. (Leontiev, 2000).
O brincar infantil é pautado na filosofia marxista que concebe o mundo como resultado de
processos historico-sociais que alteram nao s6 o modo de vida da sociedade, mas inclusive
as formas de pensamento do ser humano. (Vigotsky, 1982). Portanto, toda conduta do ser
humano, incluindo o brincar, é construida como resultado de processos sociais.

Desde os primeiros anos da infincia encontramos processos criadores
que se refletem, sobretudo, em seus jogos. O menino que cavalga sobre
um pau e que imagina que monta a cavalo, a menina que brinca com sua
boneca, e se cté mie, os meninos que brincam de ladrGes, de soldados,
de marinheiros, todos eles mostram em seus jogos exemplos da mais
auténtica e verdadeira criacio. Verdade ¢é que, em seus jogos,
reproduzem muito do que véem, porém bem sabido é o imenso papel
que pertence a imitacio nos jogos infantis. Sdo estes, com freqiiéncia,
mero reflexo do que véem e ouvem dos maiores, porém tais elementos
de experiéncia ndo sio nunca levados pelas criangas a seus jogos como
eram na realidade. Néo se limitam em seus jogos a recordar experiéncias
vividas, mas as reelaboram criativamente, combinando-as entre si e
edificando com elas novas realidades de acordo com suas predile¢Ses e
necessidades. (VIGOTSKY, 1982, p. 12).

Os estudos de Vigotsky (1982, 1998, 2010) apontam que por meio da brincadeira a
crianga ¢ maior e tem maior poder. Quando quer satisfazer certos desejos e fantasias que
nao podem ser satisfeitos na realidade imediata, soluciona seus conflitos e anseios por
intermédio da situacao ludica.

O brincar ¢, portanto, o componente fundamental da infancia, possibilitando a
interacao da crianca com os elementos da cultura da qual faz parte. Brincando, a crianga lé,
relé e interpreta comportamentos, gestos, atitudes e valores presentes na organizagao social;
se apropria e recria o universo cultural em que esta inserida.

Ao brincar as criangas (re) elaboram a experiéncia vivida em seu meio social,
edificando novas realidades de acordo com seus desejos, necessidades e motivagoes.
“Brincadeira nao ¢ outra coisa sendo a fantasia em acao, a fantasia nao € outra coisa senao
uma brincadeira inibida, reprimida e ndo descoberta.” (VIGOTSKY, 2010, p. 207).

Elkonin (1998), apoiado em estudos de Vigotsky e Leontiev, aborda o jogo, como
um elemento inerente ao processo historicizador, tendo o fator social como base de sua
natureza e origem, pois “o jogo nasce das condi¢oes de vida da crianga em sociedade |[...].”
(Elkonin, 1998, p. 306).

A referida teoria aponta como unidade fundamental do jogo, a brincadeira propria
das criangas em idade pré-escolar (trés a seis anos), o que Elkonin (1998) denominou de
“jogo protagonizado ou jogo de papéis”. Para ilustrar tal jogo, vamos imaginar, por
exemplo, trés criangas brincando: uma é a mae, a outra ¢ o papai e a outra é o filhinho que
esta indo para escola. As criangas envolvidas no jogo agirao em conjunto, cada qual se
comportando adequadamente ao papel que desempenha e colaborando para que as outras
também desempenhem seus respectivos papéis.
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No jogo protagonizado ocorre a interagdo dos papéis desempenhados pelas
criangas e seu desenvolvimento exige um processo de cooperagiao, que pode auxiliar a
superacao do egocentrismo infantil.

Para Mukhina (1995), ¢ através da possibilidade lidica e simbolica permitida pelo
jogo que a crianga satisfaz seus desejos de conviver com o adulto, reproduzindo suas
relagoes e suas atividades de trabalho. Como destaca a autora, a crianga desempenha varias
atividades que influenciam seu desenvolvimento psiquico. Desenhar, modelar, recortar,
construir; cada uma dessas atividades tem seus propositos, suas particularidades e exercem
influéncias especificas no desenvolvimento infantil. Mas é o jogo que ¢ entendido como
atividade principal da crianga em idade pré-escolar.

A corrente psicologica aqui abordada compreende conceitualmente “atividade
principal” nao a atividade que ocupa a maior parte do tempo da crianga, mas aquela em que
se desenvolve a origem de mudangas qualitativas na psique infantil isto é, mudancgas que a
elevam para o pensamento abstrato, para o “mundo das ideias”, exercendo também
influéncia sobre o desenvolvimento da linguagem e da imaginagao.

[...] Chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual
ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da
crianca ¢ dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que
preparam o caminho de transicio da crianga para um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento. (LEONTIEV, 1988, p.122).

Para se entender o que a Psicologia Histérico - Cultural, sobretudo os estudos de
Leontiev e Elkonin, defendem sobre a relacio do desenvolvimento psiquico e a atividade
principal/dominante, é propicio explicar que cada nivel de desenvolvimento caracteriza-se
por uma atividade especifica que carrega consigo a funcdo de relacionar o individuo com a
realidade que a rodeia, porém, na sucessao dos niveis de desenvolvimento humano, essas
atividades principais, deixam de ser dominantes, mas nao deixam de existir, assumindo um
papel secundario.

A vida da crianca em cada periodo é multifacetaria e as atividades, por
meio das quais se realiza, sio variadas. Na vida surgem novos tipos de
atividade, novas relacSes da crianca com a realidade. Seu surgimento e
conversio em atividades principais ndo eliminam as existentes
anteriormente, apenas troca seu lugar no sistema geral de relacdes que a
crianca estabelece com a realidade. (ELKONIN, 1987, p. 122).

A  titulo de esclarecimento, setdo observados brevemente os niveis
(correspondentes a Educacao Infantil no Brasil) do processo de desenvolvimento psiquico
e suas respectivas atividades dominantes e secundarias que transcorrem segundo a
psicologia infantil soviética, influenciando-se em uma “espiral ascendente e nio em forma
linear.” (ELKONIN, 1987, p. 124).

Elkonin (1987) e Leontiev (2006) afirmam que, na chamada primeira infincia
(periodo considerado entre zero a trés anos de idade), tem-se primeiramente a
predominancia da atividade da Comunicagdo emocional direta, sendo o choro e o
sorriso os primeiros esfor¢os do bebé em demonstrar suas sensagoes e desejos, seguida
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pela atividade objetal manipulatéria, onde a crianga, por intermédio do adulto,
empenha-se em assimilar e manipular os objetos socialmente criados.

Ja na segunda infincia, denominada pelos autores de idade pré-escolar (periodo

considerado entre trés a seis anos de idade), o jogo protagonizado ou jogo de papéis
sociais passa a ser a atividade pela qual a crianca “tenta integrar uma relagao ativa nao
apenas com as coisas diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo,
isto é, ela se esfor¢a para agir como um adulto.” (LEONTIEV, 2006, p.121). Nesse
petiodo, portanto, as atividades de comunicagao emocional e objetal manipulatéria deixam
de ser dominantes, mas nao desaparecem da necessidade infantil, sendo imperativa ainda a
presenca de experiéncias pautadas no pensamento concreto.
Os estudos dos pesquisadores russos sobre as atividades ludicas mostram, ainda, que a
situacdo do  brincar permite o desenvolvimento de determinadas faculdades
importantissimas ao desenvolvimento humano, como: a faculdade de cooperagiao que, por
sua vez, beneficia o desenvolvimento da linguagem; a faculdade de concentragio, por meio
da atencio voluntaria e involuntaria; as faculdades criativas; etc.

Elkonin (1998), fazendo uso de pesquisas etnograficas e antropoldgicas, investiga o
surgimento histérico do jogo de papéis (protagonizado). O autor reporta-se aos povos
primitivos e as sociedades que sdo anteriores ao momento da divisio social do trabalho,
onde, como ja apontado no inicio deste artigo, as atividades eram coletivas.

[...] até as criancas de trés ou quatro anos podiam participar nas formas
simples de trabalho doméstico, na coleta de plantas, raizes, larvas,
caracéls e outros comestiveis, na pesca primitiva com simples cestos ou
até a mio, a na caga de animais pequenos e passaros, e nas formas
rudimentares de agricultura [...] a crianga ndo tinha nenhuma necessidade
de reproduzir o trabalho nem de entabular relagdes especiais com os
adultos, ndo necessitava do jogo protagonizado. (ELKONIN, 1998, p.
59-60).

Portanto, segundo a hipdtese de Elkonin (uma vez que o mesmo afirma ser
impossivel precisar o fato), o surgimento do jogo protagonizado estd intimamente
relacionado a0 momento em que a divisdo social do trabalho afasta a crian¢a do processo
de produgio, diferencia o mundo do adulto do mundo da crianga e cunha uma infancia
institucionalizada. A crian¢a entdo se integra ao mundo dos adultos do qual foi afastada,
mediante a atividade ludica, passando a reconstituir através do jogo, os papéis e as relagdes
dos mesmos.

A analise de Elkonin indica que o jogo protagonizado, reflete toda a diversidade da
realidade e das condi¢bes socio-historicas que circundam a crianga e que por isso, 0s jogos
praticados por ela assumem tematicas diferentes (Ex: casinha, escolinha, motorista, mamae
cuidando do bebé etc.), mas com o mesmo conteudo por principio: a atividade humana e
as relacOes sociais estabelecidas entre as pessoas.

Essas relagoes pessoais representadas no jogo podem distinguir-se:

[...] podem ser de cooperagido, de ajuda mutua, de divisio de trabalho e
de solicitude e atencdo de uns com outros; mas também podem ser
relagdes de autoritarismo, até de despotismo, hostilidade, rudeza etc.
tudo depende das condi¢des sociais concretas em que vive a crianga.

(ELKONIN, 1998, p. 35).
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Podemos notar, por exemplo, ao observar a crianga brincando de escolinha, que a
professora pode ser retratada como uma pessoa educada, prestativa, boazinha e que
mantém uma relacio dialogal com os alunos, ou como uma professora autoritaria,
arrogante e centralizadora. O mesmo pode ser observado durante brincadeiras
desenvolvidas com outras tematicas, onde, por exemplo, uma mae pode manter uma
relagio afetuosa e tranquila com seu filhinho, ou pode se apresentar como alguém
impaciente e distante. Os modelos de relagdes humanas que rodeiam a crianca servem,
portanto, de base para a construgao dos elementos representados no jogo.

A arte mediando a criagao

A arte, por sua vez, ¢ entendida por Vigotsky (1982, 1999) como a possibilidade de
socializar a emocdo’. O saber artistico, possivel de ser estimulado desde a mais tenra idade,
esta permeado de concepgodes e idearios que revelam emogoes, valores, sentimentos e
significa¢Oes. Cabe ao educador mediar sua manisfestagao:

Ensinar o ato criador da arte ¢ impossivel; entretanto, isto ndo significa,
em absoluto, que o educador ndo pode contribuir para sua formagio e
manifestacdo. Através da consciéncia penetramos no inconsciente, de
certo modo podemos organizar os processos conscientes de maneira a
suscitar através deles os processos inconscientes, e todo o mundo sabe
que qualquer ato artistico incorpora forcosamente como condigio
obrigatéria os atos de conhecimento racional precedentes, as
concepgdes, identifica¢des, associagdes etc. (VIGOTSKY, 1999, p 325).

Para Vigotsky (1999), o homem apresenta emogoes contraditorias e por meio da
arte (que suscita a abstragdo e a propria criatividade, utilizando-se de recursos da
imagina¢ao), desencadeia um movimento de superac¢ao de tais contradigoes.

Por si s6, nem o mais sincero sentimento é capaz de criar arte. Para tanto
niao lhe falta apenas técnica e maestria, porque nem o sentimento
expresso em técnica jamais consegue produzir uma obra lirica ou uma
sinfonia; para ambas as coisas, se faz necessario ainda o ato criador de
superacdo desse sentimento, da sua solucido, da vitéria sobre ele, e s6
entdo esse ato aparece, sO entdo a arte se realiza. Eis que a percepgao da
arte também exige criacdo, porque para essa percep¢do nio basta
simplesmente vivenciar com sinceridade o sentimento que dominou o
autor, ndo basta entender da estrutura da prépria obra: é necessario ainda
superar criativamente o seu proprio sentimento, encontrar a sua catarse,

8 As expressOes emogdo e sentimento na versio em portugués de Vigotski (1999) dizem respeito ao termo
original em russo "peregjivanie” o qual, significa ‘vivéncia’. (Prestes, 2010).
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e s6 entilo o efeito da arte se manifestard em sua plenitude.
(VIGOTSKY, 1999, p. 314).

A emocao artistica ¢ inteligente, ndo provoca uma resposta motora imediata, mas
resolve-se na articulagdo com outras fungdes psicolégicas, como a imaginagao. Nisto estd a
diferenca da emogao causada pela arte, além de ser suscitada por uma estrutura especifica,
pela oposicao entre forma e conteudo, a sua superagdo, a sua transformagio, envolve
outras fung¢des psiquicas, sobretudo a imaginagao. (Vigotsky, 1999).

Para proporcionar bases suficientemente solidas para a atividade criadora da
crianga, é preciso que o espago escolar lhe ofereca processos pedagogicos intencionais que
sejam capazes de permitir que a mesma possa ampliar sua experiéncia e objetivar a
realidade, considerando a natureza essencialmente social e historica de seu psiquismo.

Para tanto, a arte ndo pode ser compreendida como produto isolado de alguém (artista),
mas sim, como objeto inerente da cultura historicamente produzida.

A arte ¢ o social em nods, e se o seu efeito se processa em um individuo
isolado, isto ndo significa, de maneira nenhuma, que suas raizes e
esséncia sejam individuais. [..] O social existe até onde ha apenas um
homem e as suas emocdes. [ ...]. A refundicio das emocgdes fora de nds
realiza-se por forca de um sentimento social que foi objetivado, levado
para fora de nés, materializado e fixado nos objetos externos da arte, que
se tornaram instrumento da sociedade. (VIGOTSKY, 1999, p.315).

Em consonancia com os apontamentos de Prestes (2010, p.117), "as buscas de
Vigotski envolviam a compreensio da func¢do da arte na sociedade e na vida da
humanidade". Quando ele afirma que "a arte é o social em n6s" considera que "a arte tem a
funcio de superacio do sentimento individual e o aspecto criativo da arte esta no fato de
ela possibilitar a transferéncia de uma vivéncia em comum".

Dai torna-se compreensivel o importantissimo sentido independente da
educagdo artistica como criagio de habilidades permanentes para a
sublimacdo do subconsciente. Educar esteticamente alguém significa
criar nessa pessoa um conduto permanente e de funcionamento
constante, que canaliza e desvia para atividades uteis a pressdo interior
do subconsciente. A sublimacio faz em formas socialmente uteis o que o
sonho e a doenca fazem em formas individuais e patolégicas.

(VIGOTSKI, 2010, p. 338-339).

O espago escolar é o espago socialmente constituido com a finalidade de fornecer
apropriagdes de saberes e de todo o arcabouco cultural da humanidade.

Davidov (1988) acentua o papel social da escola corroborando a tese Vigotskiana de
que o desenvolvimento psiquico humano é determinado pelo ensino e pela educagio e que
diferentemente do que se pensava no ensino tradicional, o papel da escola é “ensinar os
alunos a pensar, ¢ assegurar, desenvolver ativamente os fundamentos do pensamento
contemporaneo, para o qual é necessirio organizar um ensino que impulsione o
desenvolvimento” (DAVIDOV, 1988, p. 3).

Na mesma obra, Davidov discorre sobre a funcio da escola e do trabalho do
professor, afirmando:
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O ensino e a educagio sdo os meios com que os adultos organizam a
atividade das criancgas, gracas a cuja realizacdo estas reproduzem em si as
necessidades surgidas historicamente, indispensdveis para a solucio
exitosa das diversas tarefas da vida produtiva e cfvica das pessoas.
(DAVIDOV, 1988, p.243).

E relevante salientar, que o ambiente escolar, de forma especial o destinado a
Educagao Infantil, tem por desafio, para além do que ja foi preconizado, permitir que a
crianga viva plenamente todas as dimensdes da infancia, especialmente, as dimensoes ludica
e artistica. A escola pode e deve cumprir sua finalidade, sem deixar de ser um espaco
prazeroso, envolvente alegre, participativo e estimulador.

A institui¢do de educacdo infantil tem em suas prescricoes legais uma nova
finalidade que ¢é a de atender a crianca e nao apenas a mae que precisa ingressar no
mercado de trabalho. Deixa assim de ser entendida como um ‘depésito de criangas’
(concepgao que perpetuou por um bom periodo histérico) que necessitam de assisténcias
basicas, para realizar um trabalho que favorega o desenvolvimento integral dos educandos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 inseriu a educacio
infantil como primeira etapa da Educagao Basica; definindo que a finalidade da educagao
infantil é promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
complementando a a¢ao da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Dessa forma, percebe-se um grande e importante avango no que diz respeito aos
direitos da crianga, ja que a educagao infantil passa a ser um direito da crianga e tem por
objetivo oferecer condi¢oes adequadas para o bem estar infantil, como também seu
desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e o aprimoramento de suas
experiéncias.

Simultaneamente, os documentos efetuados em o6rgaos de planejamento e
execucao da politica educacional com o intuito de oferecer diretrizes para as instituicbes de
atendimento de zero a seis anos, enfatizam o binémio cuidar e educar permeado pelo
brincar, como fun¢des complementares e indissociaveis nas instituicdes de creches e pré-
escolas.

A trajetoria histérica da educagdo infantil permite observar o reconhecimento da
mesma enquanto espa¢o de convivio da crianga, sujeito de direitos, com seus pares, e
também, enquanto um nivel de ensino que possui necessidades especificas para
desempenhar o trabalho educacional destinado a faixa etaria que atende. “[...] as pesquisas
sobre producio das culturas infantis, historia da infancia brasileira e pedagogia da infancia,
realizadas nos dltimos anos, demonstram a amplitude e a complexidade desse
conhecimento.” (BRASIL, 2000, p.7).

Portanto, ressalva-se neste artigo, que um trabalho pedagégico no cenario da
Educac¢io Infantil que possa enriquecer o processo ctriador das criangas/alunos, implique
em uma dimensio que vai além do instrucional, envolvendo conhecimento enquanto
cultura, arte, vida e, o que ¢ proprio das agdes infantis: a brincadeira.
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