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RESUMO

Durante a histéria do ensino de lingua estrangeira (LE), muitas criticas foram direcionadas
ao uso da tradugdo como técnica de ensino. Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi de
averiguar o papel adotado pela tradugio em praticas docentes atuais. A analise
fundamentou-se nas reflexdes do pesquisador por meio de sua pratica cotidiana em salas de
aula da rede publica de ensino. O resultado demonstrou que a tradugao tem sido aplicada
como uma ag¢ao disciplinadora, sendo assim, os professores a utilizam como método de
apassivagao do aluno. Desse modo, a tradu¢ao deixou de ser uma técnica e assumiu o
carater de metodologia.

Palavras-chave: Ensino e traducao; Abordagem de ensino e tradugiao; Aquisicio de
segunda lingua; Tradu¢ao em sala de aula.

ABSTRACT

During the history of the foreign language teaching, a lot of criticism has been directed to
the use of translation as a teaching technique. Thus, the goal of this study was to investigate
the role of translation adopted by current teaching practices. The analysis was based on the
reflections of the researcher through their daily practice in the classrooms of public
schools. The result showed that the translation has been applied as a disciplinary action,
thus teachers use it as a way to make passive students. Thus the translation is no longer a
technical and it assumed a methodological role.

Keywords: Teaching and translation; Translation and Teaching Approach; Second
language acquisition; Translation in the classroom.
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Introdugiao

Ao longo da histéria da educacdo, muito se discutiu acerca das abordagens de
ensino e aprendizagem que se convertessem em praticas eficazes para o sucesso dos alunos.
No ensino de LE o panorama foi o mesmo e tais discussdes perpassaram os séculos na
busca de uma abordagem que fosse mais significativa.

A incessante busca por novas abordagens de ensino e aprendizagem ainda ¢é
frequente nas ciéncias que estudam os processos de aquisicio de uma nova lingua, muitas
das praticas adotadas ao longo da historia se consolidavam como incoerentes e/ou
ineficientes para os objetivos propostos. A experimentagao de novas abordagens sempre
esteve ligada a superacdo das criticas das abordagens anteriores. Nesse sentido, nota-se que
o ensino de uma LE teve boa parte da critica voltada as praticas de tradugdo como
ferramenta de aquisi¢ao de uma nova lingua.

Sendo assim, a motiva¢do para realizacio deste trabalho surgiu das experiéncias
como professor de lingua inglesa na rede publica de ensino. A indisciplina gerada dentro da
sala de aula levantou algumas indaga¢oes sobre métodos e abordagens de ensino que
fossem eficazes no processo de ensino e aprendizagem. Por meio dessa experiéncia, bem
como dos relatos informais em ambientes da escola, observou-se que a abordagem de
ensino e os métodos adotados se caracterizam por estabelecer relagdes que nao convergem
com os seus propodsitos, uma vez que o controle da disciplina tem se destacado nos
ambientes escolares, enquanto a aquisicio de segunda lingua tem sido colocada em
segundo plano. Desse panorama surgiu a necessidade de compreender a postura docente,
ao utilizar a traducdo, em relagio ao aluno e a sua responsabilidade de garantir uma
educacio de qualidade.

Isso posto, o presente trabalho objetiva analisar as praticas da tradugao ao longo da
histéria da educacido, assim como dentro do contexto escolar atual, verificando se a
utilizagdo da traducdo se constitui como pratica disciplinadora, na qual a lingua ¢ vista
como um simples instrumento, ou se sua aplicagdo se configura como ferramenta de
aquisi¢ao de segunda lingua em prol do desenvolvimento da autonomia e da visdo critica
dos aprendizes, por meio dos letramentos mualtiplos.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional 9394/96 (BRASIL,
1996) prevé em seu artigo 26, paragrafo 5° a inser¢do de uma lingua estrangeira moderna
obrigatoriamente a partir da quinta série/sexto ano, delegando a comunidade escolar a
escolha da lingua a ser ensinada. Por razoes histéricas, as quais também envolvem aspectos
culturais e econdémicos, o inglés é a lingua predominante dentro das propostas pedagogicas
das instituicoes escolares. Essa obrigatoriedade acarretou, ao longo dos anos, na construcao
de parametros que orientassem a agao docente, embasados pelas abordagens de ensino
influentes de determinado periodo.

A seguir, apresentar-se-2o, de forma sucinta, as caracteristicas mais relevantes das
principais abordagens que permearam a a¢ao docente durante a trajetéria do ensino e
aprendizagem de uma LE, analisando o papel da tradugao em cada uma delas.

Um breve historico sobre as abordagens de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira

A aprendizagem de uma nova lingua surgiu da necessidade de se estabelecer as
ligacGes entre cddigos linguisticos diferentes, a fim de promover a comunica¢ao e 0 acesso
as demais culturas. As primeiras aprendizagens de uma nova lingua se deram logo na
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antiguidade, por meio de uma intera¢do natural devido as necessidades de comunicacio
entre povos diferentes, ocorrendo por meio do contato com os falantes nativos. De acordo
com Richard e Rodgers (1980), cerca de 60% da populagao mundial é multilingue, tanto na
perspectiva contemporanea, como na historica. Antes do inglés, cerca de quinhentos anos
atras, o Latim era a lingua predominante. Porém, nao ha registros concretos sobre o papel
da tradugdo nessa aprendizagem informal.

Richard e Rodgers (19806) afirmam que a proliferacio de métodos e abordagens
surgiu com a inten¢ao de tornar mais eficaz a aprendizagem de uma nova lingua,
adequando aulas e materiais de acordo com as necessidades dos aprendizes.

Oficialmente, a primeira abordagem registrada tem suas raizes no Latim, conhecida
como Método de Gramitica e Tradugao (GT). A partir desse primeiro registro, novas
abordagens foram identificadas e relatadas por Brown (2001) em seu livro intitulado
Teaching by Principles.

Para melhor compreensio dos conceitos abordados neste trabalho, faz-se
necessario elucidar os conceitos de abordagem, método e técnica. Para Anthony (1963) apud
Brown (2001), uma abordagen consiste num conjunto de concepgoes, suposi¢oes e hipoteses
que ditam os procedimentos adotados no processo de ensino e aprendizagem. O wétodo é
descrito como um plano global para apresentagdo sistematica do objeto de ensino e
aprendizagem, baseado na abordagem adotada. Ja as fémicas sio atividades especificas
aplicadas em sala, as quais sao consonantes com a metodologia, bem como atuam de forma
harmoniosa com a abordagem selecionada.

Richards e Rodgers (1986) definem a abordager» como um conjunto de concepgdes,
de hipdteses, crengas e teorias, sendo, dessa forma, construida por meio das experiéncias
dos professores, inclusive enquanto alunos. Para esses autores, a metodologia se configura
como uma inter-relagdo entre teoria e pratica.

O método Gramatica e Tradugao

A primeira abordagem de ensino de que se tem registro, também conhecida por
método GT, tinha seus objetivos voltados a aprendizagem da lingua grega e do latim.

As linguas eram ensinadas com o intuito de promover a intelectualidade, os
ensinamentos eram oferecidos por meio de uma metodologia classica, na qual o foco
centrava-se nas regras gramaticais, memoriza¢ao de vocabulirio, bem como nas varias
flexbes e conjugagoes das classes de palavras. Além disso, era comum a pratica da tradugao
de textos.

A partir dos séculos XVIII e XIX, outras linguas comegaram a ser ensinadas por
meio dessa metodologia. Prator e Celce-Murcia (1979) relatam que o método GT
apresentava algumas caracterfsticas especificas, como aulas ministradas na lingua mae,
utilizagdo de vocabulario ensinado em forma de listas, pouca atengao dada aos contextos e
uso da traducao de sentencas da lingua-alvo para a lingua-mae, geralmente em situagoes
desconexas. Ademais, ndo era dada nenhuma atenc¢ao a pronuncia.

Nao havia a necessidade de professores especializados, fato que cooperou com a
popularizacao dessa abordagem. Além disso, os objetivos gramaticais eram faceis de serem
alcangados. Nota-se que a tradugio era aplicada como uma técnica, revezando com outros
tipos de atividades que auxiliavam o aprendiz a desenvolver suas habilidades linguisticas.
Ressalta-se que, de acordo com os autores mencionados, as habilidades estavam ligadas a
gramatica e a aquisicao de vocabulario descontextualizado, servindo os textos apenas para
analise gramatical e estrutural.
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O Método Direto

E considerada uma abordagem naturalista, pois simulava o modo natural pelo qual
as criangas aprendiam sua primeira lingua. Sua premissa basica encontra-se no fato de que a
aprendizagem de uma segunda lingua deveria ser similar ao processo de aprendizagem da
lingua materna (LM). Desse modo, caracterizava-se pela presenca de muita interagao oral e
espontanea no uso da lingua.

Nao ha registros da traducio como técnica de ensino e aprendizagem nessa
abordagem. Possui pouca ou nenhuma énfase nos conteudos gramaticais. Dentre os
principios dessa metodologia, Richards e Rogers (1986) destacam:

Instrugdes e condugdo da aula exclusivamente na lingua-alvo;
Gramatica ensinada de forma indutiva;

Vocabulario concreto ensinado por meio de objetos ou figuras;
Vocabulario abstrato ensinado por meio de associagoes;

Enfase na pronincia e na compreensao.

O Meétodo direto popularizou-se no inicio do século XX, principalmente em escolas
particulares de idiomas. O profissional contratado geralmente era um falante nativo, pois,
uma vez que a aquisi¢ao estava focada na comunica¢io, as habilidades comunicativas do
professor eram mais importantes do que o livro didatico. Até mesmo as explicacGes
deveriam ser na lingua-alvo, dificultando a aprendizagem de muitos individuos e tornando-
se um método bastante criticado, no qual o uso da tradug¢ao era proibido devido a premissa
de nao se utilizar a lingua-mae.

Essa abordagem nio foi praticada em escolas publicas e seu sucesso foi atribuido as
habilidades e personalidade do professor e nio a metodologia em si.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
(1998), a aprendizagem de uma nova lingua nido deve se configurar apenas como a
aquisicao de um novo sistema linguistico, sendo sua fun¢do também aprimorar a lingua
materna. Além disso, o ensino de lingua estrangeira deve propiciar ao aluno uma formacao
intercultural, que lhe permita refletir e vivenciar outras culturas e, consequentemente,
desenvolver a percepcao de sua propria cultura.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicao de um conjunto de habilidades
linguisticas. Leva a uma nova percep¢ao da natureza da linguagem, aumenta a
compreensio de como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do
funcionamento da prépria lingua materna. Ao mesmo tempo, a0 promover uma
aprecia¢do dos costumes e valores de outras culturas, contribui para desenvolver a
percepcao da propria cultura por meio da compreensio da(s) cultura(s)
estrangeira(s). O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras
pessoas, em outros paises, diriam em determinadas situacdes leva, portanto, a
compreensdao tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna. Essa
compreensao intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas nas maneiras
de expressio e de comportamento (BRASIL, 1998, p. 30).
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Audiolingualismo

O Audiolingualismo iniciou-se a partir da segunda metade do século XX e surgiu
do declinio do Método Direto.

Em um periodo de crise, alguns paises encontravam dificuldades em contratar
professores nativos. As instituicdes educacionais dos Estados Unidos da América se
convenceram de que uma abordagem voltada a leitura seria mais proveitosa do que uma
focada na comunica¢ao oral. Dessa forma, pesquisadores influentes, como Coleman,
convenceram os professores de que o foco do ensino deveria retornar para as habilidades
de leitura e escrita, o que acarretou no abandono do Método Direto e, consequentemente,
as escolas adotaram o retorno ao método GT.

Durante a Segunda Guerra Mundial, o panorama nos E.U.A. modificava-se
rapidamente devido ao seu grande envolvimento nesse conflito global. As forgas
governamentais apontaram a necessidade de os americanos se tornarem proficientes na
comunicac¢do em diversas linguas, a fim de se estabelecerem acordos, tanto com os paises
aliados quanto com seus inimigos.

A partir dessas constatagoes, as Forgas Armadas Americanas providenciaram um
curso intensivo, focado na compreensao e na oralidade. Sendo assim, o interesse e a
exigéncia da aprendizagem de uma nova lingua impulsionou a criagao dessa abordagem,
inicialmente chamada de Armzy Method (Método do Exército). Por volta de 1950, seu nome
foi alterado para Audiolingualismo.

Conforme Prator e Celce-Murcia (1979), dentre os aspectos que caracterizam essa
abordagem, encontram-se: um novo material apresentado em forma de didlogo, a
dependéncia da imita¢ao e da memorizagao, o uso de atividades repetitivas, a exclusao do
foco na gramatica, a utilizagio de um vocabulario limitado e contextual, a grande
importancia dada a pronuncia, a forte tendéncia em manipular a linguagem e desrespeitar o
conteudo, a busca pelo sucesso imediato, o grande esfor¢o para que nao houvesse erros de
pronuncia e uso exacerbado de fapes (fitas cassetes), laboratério de linguas e recursos
visuais.

Por inumeras razoes, o Audiolingualismo ganhou muitos anos de popularidade e
hoje em dia ha muitas adaptagoes dessa abordagem nas metodologias contemporaneas. A
traducao perdeu novamente for¢a, uma vez que o objetivo desta abordagem centrou-se nos
processos comunicativos no ambito da oralidade.

Abordagem Comunicativa no ensino de linguas

Trata-se de uma das abordagens mais influentes que visa preparar o aluno para a
busca do conhecimento, cujo objetivo nao se concentra apenas no seio da escola, mas sim
no significado que a lingua agrega aos alunos em diversos contextos, conforme exposto por
Almeida Filho (1993).

Nao ¢é apontada como a busca pela fluéncia oral, apenas, pelo desejo da precisio,
mas sim, para que tal fluéncia permita ao individuo conhecer a nossa jornada histérica, a
jornada do ser humano. Procura-se despertar no aluno as capacidades que lhe serdo uteis
ao longo da vida e ndo apenas em uma tarefa imediata, desenvolvida na sala de aula.

Nesse sentido, Nunan (1991) define seis importantes caracteristicas da abordagem
comunicativa:
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1. Os objetivos do ensino da lingua estrangeira compreendem todo o sistema
linguistico de forma geral e abrangente, aliando aspectos organizacionais
com o0s contextos em que o processo de comunicagao esta inserido;

2. As técnicas procuram desenvolver no aluno as habilidades necessarias para
utilizacao destas em prol de seus propositos, sendo assim, a diversidade dos
aspectos linguisticos é que permitem ao aluno atingir seus objetivos de
comunicacio;

3. Fluéncia e precisao sao vistas como um principio complementar. Porém, a
fluéncia é mais importante que a precisio, uma vez que a primeira procura
manter os aprendizes significativamente engajados no uso da lingua;

4. O foco esta centrado nos contextos de comunicagdao, portanto devem
ultrapassar os limites da sala de aula, aplicando tarefas que transpassem o
contexto escolar, oportunizando novas experiéncias comunicacionais;

5. Aos estudantes sio dadas as oportunidades de construir sua prépria
aprendizagem, por meio da compreensido sobre seu estilo de aprender,
desenvolvendo estratégias apropriadas para uma aprendizagem autdnoma;

6. O professor ¢ o facilitador da aprendizagem, oferecendo atividades que
permitam aos alunos a interacao linguistica e a troca de conhecimento.

Baseados nessa abordagem, muitos métodos surgiram para favorecer o ensino e
aprendizagem de linguas. Raramente, encontram-se, nos dias atuais, livros didaticos de
ensino de LE que nido contemplem atividades embasadas em métodos derivados da
Abordagem comunicativa.

O Método Centrado no Aprendiz, um dos derivados da abordagem comunicativa, usa
técnicas, cujo foco é contemplar as necessidades, os estilos e os objetivos do aprendiz.
Essas técnicas dao ao estudante um controle sobre sua aprendizagem, além de permitirem a
inovacao e a criatividade.

A interagao ¢ a premissa basica na Aprendizagem Cooperativa-Colaborativa, a qual utiliza
as mesmas caracteristicas do método anterior. Estimula a colaboracio e niao a
competitividade. Geralmente, os alunos trabalham em pares e grupos, compartilham
informag¢des e ajudam uns aos outros. Além disso, precisam trabalhar em equipe para
atingir determinado objetivo. Esse trabalho promove uma motivagao intrinseca, por meio
de relacoes altrufstas.

A Abordagem Interativa da Aprendizagem baseia-se no pressuposto de que no centro de
uma abordagem comunicativa localiza-se a interagdo como forma natural de comunicagao;
quando uma fala ¢ proferida, entende-se que a mensagem é recebida e tanto o locutor
quanto o receptor fazem parte desse processo. Sendo assim, a maioria dos significados é
produzida por meio da negociagdo entre os envolvidos. Portanto, o objetivo desse método
é criar a comunicacio em fun¢iao de contextos reais.

A Aprendizagem integral da lingna é um método que consiste na aquisicao da LE em
sua forma mais ampla e ndo fragmentada. As interagdes e as interconexdes entre a
linguagem oral e a linguagem escrita (falar, ouvir, ler e escrever) sio importantes para
construir uma sociedade letrada’. Com base nessa metodologia, as quatro habilidades
passaram a ser exigidas no ensino e aprendizagem de linguas.

A Abordagem baseada em tarefas ¢ uma das vertentes surgidas apds a propaga¢ao da
Abordagem Comunicativa. Ela mantém seu foco comunicativo na elaboracdo de tarefas, as

> De acordo com Soares (2008), uma sociedade letrada é aquela capaz de agir sobre sua realidade por
meio das habilidades desenvolvidas ao longo do seu processo educacional.
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quais costumam ter o significado como fator primario. Sempre ha algum problema de
comunica¢do a ser resolvido pelo aluno e existe uma variedade de relagcdes entre as
atividades e o mundo real.

Desse modo, nota-se que ¢ permitida a utilizagdo de diversos métodos e técnicas,
inclusive a traduc¢do, desde que esta esteja embasada nos contextos culturais em que os
aprendizes vivem, de modo que essa ferramenta venha a agregar significado a
aprendizagem do aluno.

Portanto, sua concepg¢ao nao esta focada exclusivamente nos conteudos, ou seja,
estes ndo sao os alvos da aprendizagem, mas sim, nos processos pelos quais os alunos
passam e que permitem a troca de conhecimento para proporcionar uma aprendizagem
significativa. Sendo assim, a realizacdio de determinada tarefa envolve aspectos diversos,
como objetivos, conteudo e metodologia, criando um processo de interagao entre o
conhecimento e os procedimentos adotados.

E por meio da interacio com outros alunos que aconteceri O pProcesso
comunicativo de aprendizagem, no qual se centra a valorizagao do significado e nao nas
estruturas fixas da lingua. Valoriza-se a comunica¢do em seu campo pragmatico, conforme
exposto por Ellis (2003, p. 16):

[.] um plano de trabalho requer que os alunos processem a lingua
pragmaticamente a fim de atingir um resultado (outcome) que possa ser avaliado em
termos de saber se o correto ou adequado conteudo proposicional foi veiculado.
Para isso, o aluno precisa dar aten¢io primaria ao significado e fazer uso de suas
proprias fontes linguisticas, embora o design da tarefa possa induzi-lo a escolha de
formas particulares. A tarefa ¢ destinada a resultar no uso da lingua que tenha uma
semelhanca, direta ou indiretamente, com a lingua que ¢é usada no mundo real.
Assim como outras atividades, uma tarefa pode envolver habilidades produtivas ou
receptivas, orais ou escritas, € Varios processos cognitivos.

Letramentos Multiplos

Atualmente, uma nova vertente tem sido utilizada nos sistemas de ensino. Sua
criagao surgiu da critica aos métodos comunicativos, os quais, apesar de terem as premissas
de desenvolver as quatro habilidades (ouvir, falar, escrever e ler), acabaram evidenciando as
habilidades orais em detrimento das demais.

O intuito do novo método, de acordo com Kern (2000), é unir os conceitos e ideias
das abordagens estruturalistas com os das abordagens comunicativas. Assim sendo, seu
objetivo passa a ser a unificagio do SABER com o FAZER, sustentando essa relacio nas
multiplas linguagens e nos géneros discursivos’, permitindo a construgio de uma visio de
ensino de linguas que priorize a promo¢ao da autonomia intelectual, de modo a contribuir,
significativamente, na formagao cidada dos educandos.

Terra (2009) procura abranger esse novo método por meio do conceito “ambitos
de letramento”, uma vez que ha uma grande diversidade de letramentos dentro da LM.

? Para Bakhtin (1997, p. 280), a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma das esferas, ndo sd por seu contetdo
(temaético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua [...] sendo isso que
denominamos géneros dos discursos.
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[..] ‘Ambitos de letramento’ nido devem ser pensados como superestruturas
canbnicas, estaticas e puras, mas como formacOes complementares,
interdependentes e hibridas de organizacdo social e de producio de sentidos. Isso
significa entender, como exemplo, que, no ‘Ambito doméstico’, verificam-se
praticas letradas que ndo sdo propriamente ‘domésticas’, como € o caso da pratica
de letramento ‘dever de casa’, que envolve para sua realizagdo letramentos do
“ambito da educacdo”, assim como no “ambito da educa¢io” podem estar
imbricadas praticas de letramentos do “ambito do lazer” como, por exemplo, a
leitura de jornais e revistas (TERRA, 2009 p. 85).

O conceito de multiletramentos ¢, segundo Rojo (2009; 2012; 2013), um conceito
complexo e até mesmo ambiguo porque envolve a multisemiose ou multimodalidade das
midias digitais, com duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramento (multiplicidade
de linguagens), ou seja, diferentes tipos de texto, diferentes formas nas quais a comunicagao
se apresenta, e a multiculturalidade (pluralidade e diversidade cultural), ou seja, diferentes
culturas vivem tais praticas também de forma diferente. Rojo (2009) fala de uma
perspectiva multi em esferas do cotidiano que se sobrepoem continuamente (por exemplo,
a escolar, a jornalistica, a doméstica) dentro de produgbes em géneros discursivos segundo
uma visao bakhtiniana. No que diz respeito a cultura, Rojo (2009) aponta para a abordagem
dos produtos culturais letrados tanto da cultura escolar e dominante quanto das diferentes
culturas locais e populares, bem como o olhar critico para o que produz a cultura de massa.

Cope e Kalantzis (2001), precursores da ideia dos multiletramentos, afirmam que o
conceito surgiu devido as transformagées constantes da sociedade contemporanea, visando
reconhecer a variedade do uso das linguagens e das habilidades envolvidas no processo de
construcao de sentidos. Sendo assim, a necessidade de uma educagiao voltada para os
multiletramentos pauta-se na premissa de que a vivéncia no mundo globalizado exige a
negociagdo linguistica e cultural, cotidianamente. Além disso, considera-se também a
relevancia da influéncia das novas tecnologias, as quais se inserem na sociedade por meio
de linguagens multimodais (escrita, imagens, audio), requerendo um letramento
multissemiotico.

Nesse sentido, Rojo e Moura (2012, p. 19) afirmam que na sociedade
contemporanea ha “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que
exigem capacidades e praticas de compreensio e producio de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar”. Portanto, “todas essas ferramentas mais recentes
permitem (e exigem, para serem interessantes), mais que a simples interacio, a
colaboragao” (ROJO e MOURA, 2012, p. 25).

J4 nas orientagdes da Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo (SAO PAULO,
2008) encontram-se as seguintes defini¢des sobre os Multiplos Letramentos no ensino de
uma LE:

® Fazer e refletir sobre o fazer com as ferramentas do pensar;

® Relacoes entre forma e uso;

® Ampliagio do repertério de praticas de leitura com base nas relagdes entre
oralidade e escrita;

® Padroes de adequagao com base no conhecimento das convengoes de diferentes
modalidades e géneros textuais.

Dessa maneira, o ensino de uma nova lingua busca o reconhecimento de si e do
outro traduzido nas diferentes formas de pensar e agir no mundo e, consequentemente, na
construcdao de uma reflexao critica.
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Com o desenvolvimento dessas abordagens durante a histéria do ensino e da
aprendizagem de uma LE, é possivel notar que a traducio sempre foi um fator
questionavel, acerca de seu papel como técnica/método de ensino que se efetive em prol
de uma aprendizagem efetiva.

A partir desses questionamentos sobre o papel da tradugao, o pesquisador Sérgio
Romanelli (2006) defende, em seu artigo intitulado Traduzir ou nio traduzir em sala de anla: Eis
a questao, a tradugao como um fator favoravel na aquisi¢ao de uma nova lingua:

A traducio forc¢a os alunos a refletitem sobre o significado das palavras dentro de
um contexto, e nao somente manipular formas gramaticais de modo mecanico, o
que ocofre em muitos exercicios estruturais;

O uso da traducio permite aos alunos pensarem “comparativamente”. A
comparag¢do das duas linguas os leva a ter uma consciéncia maior das diferencas e a
evitar grande parte dos erros comuns na L1;

As atividades com tradu¢ido podem ser usadas para encorajar os estudantes a
assumirem riscos e ndo tentarem eviti-los. £ uma forma de estimular os alunos a
forcarem o seu conhecimento o maximo possivel para superar as dificuldades: eles
tém que se esforcar para dizer aquilo em outra lingua usando todas as estruturas
linguisticas, gramaticais e semanticas que ja conhecem;

A atividade de tradugdo, até que breve, pode contribuir para mudar o ritmo da
aula;

A traducdo é uma atividade da vida real. De fato, em varias ocasides da vida
profissional ou pessoal, os alunos poderdo ter que lancar mio da traducio
(ROMANELLI, 2006, p. 7 ¢ 8).

Sendo assim, ¢é possivel afirmar que a posicdo do autor em relagdo ao uso da
traducao em sala de aula é positiva. Suas consideragdes apontam para a ideia de que a
traducao nao ¢ apenas viavel, mas sim desejavel, uma vez que engloba contextos que visam
enriquecer o vocabulario dos alunos e, acima de tudo, lidar com situagbes reais
favorecendo sua visao de mundo.

Para Atkinson (1987), a utilizacao da LM no ensino de LE ¢ algo extremamente
natural e necessario. De acordo com o autor, criou-se um grande paradigma diante do uso
da LM, levando a mitos de que a aprendizagem e a aquisi¢ao de uma nova lingua devem
ocorrer exclusivamente por meio da comunicagao integral dentro da lingua-alvo.

O autor afirma, ainda, que o uso da LM ¢ a ferramenta preferida dos alunos nas
atividades de aquisicao de segunda lingua e tal fator nio pode ser desconsiderado pelos
professores. Além disso, a tradugdo, como técnica, permite uma abordagem mais
humanistica, uma vez que o uso da LM possibilita ao aluno a expressio de seus
sentimentos, cabendo ao professor estimula-lo a procurar formas de expressar-se na lingua-
alvo.

Segundo Kramsch (2012), a utilizagdo da LM, bem como da LE, sio fundamentais
para o desenvolvimento de um aluno que se identifique com o mundo no qual se encontra.
O aprendiz precisa desenvolver a diversidade linguistica e, consequentemente, adquirir
habilidades plurilingues e transculturais, que lhe permitam viver nesse mundo global
interligado, compreendendo os diversos significados atribuidos nos diferentes céodigos
linguisticos.

Desse modo, o letramento em LE esta intrinsicamente ligado as relagdes que os
aprendizes estabelecem com sua LM. Conforme ressaltado por Terra (2009), o individuo ¢é
um ser construido histérico, social e culturalmente, ou seja, além dos aspectos
intersubjetivos, também ¢é preciso considerar que o sujeito esta inserido em determinados
contextos, e as relacoes estabelecidas entre estes exercem influéncia em sua formacio, o
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que permite considerar que LE e LM sdo fatores indissociaveis nos processos de
letramentos multiplos.

Terra (2009) afirma, ainda, que uma nova aprendizagem provém de conhecimentos
ja adquiridos, ou seja, do conhecimento de mundo, uma vez que os individuos trazem
consigo valores e experiéncias provenientes do grupo social em que estio inseridos.
Portanto, a aprendizagem de uma LE ¢é dependente das relagoes do individuo com sua LM.
Logo, as aprendizagens desenvolvidas em LM, como a construgdo dos conceitos sobre
textos e géneros e o conhecimento de mundo, alicer¢ardo a produgiao de situagdes de
aprendizagens em LE que auxiliario no desenvolvimento do conhecimento sistémico.
Sendo assim, é evidente que os processos de letramento em LM dardo suporte aos
processos de letramento em LE, e, segundo a autora, o processo inverso também ¢é
possivel.

Refletindo sobre minha trajetéria

Com base nas afirmagdes de Romanelli (2006) e dos demais autores, acerca do
papel favoravel da traducao, decidiu-se averiguar como, de fato, ocorrem as praticas reais
de ensino de LE na rede publica do Estado de Sao Paulo.

De acordo com a Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo (SAO PAULO,
2008), as orientagoes sobre as praticas docentes embasadas em uma abordagem
comunicativa comegaram no ano de 1988. Porém, minhas experiéncias como aluno, entre
os anos de 1995 a 2001, revelam que o trabalho pedagogico para aquisi¢ao de lingua inglesa
contemplava exclusivamente o uso da traducido em sala de aula. Apds copiar o texto da
lousa, um dicionario bilingue era distribuido para cada aluno que deveria passar o texto de
uma lingua para outra, sem nenhuma explicacio prévia. Poucas aulas remetiam as
estruturas gramaticais. Sendo assim, nesse periodo nao foi contemplada nenhuma
habilidade oral, ressaltando-se também a caréncia de material para os professores desse
periodo.

Em contrapartida, ao longo da minha experiéncia como docente, foi possivel
utilizar diversos tipos de abordagens, observar sua eficicia no processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, na relagao dos alunos com os métodos adotados.

O meu ingresso em sala de aula ocorreu no ano de 2007, ja no decorrer do ano
letivo, em carater eventual. As praticas adotadas compreendiam a teorizagao de estruturas
gramaticais, bem como a realizagio de exercicios de fixagdo, geralmente
descontextualizados, remetendo a0 Método de Gramatica e Traducio. E possivel dizer que
essa pratica conduzia o aluno a realizar as atividades de uma maneira sistematica, o que
garantia a disciplina em sala de aula.

Com a reorganizacio do curriculo, no ano de 2009, um novo material foi
disponibilizado para professores e, pela primeira vez, para os alunos. O material
denominado “Caderno do Aluno” ¢ exclusivamente voltado para a abordagem
comunicativa, mais precisamente ao Método Baseado em Tarefas, no qual as atividades
estao todas na lingua-alvo e geralmente orientam o aluno sobre a realizacio de determinada
tarefa, a fim de solucionar algum conflito. O trabalho com o presente material permitiu a
minha observacdo pessoal, aliada a teoria aqui discutida, de que tal abordagem provoca o
desinteresse em aprender uma nova lingua, uma vez que nio compreendem o minimo
necessario para que possam realizar suas atividades autonomamente.

Essa negacao e sentimento de impoténcia se refletiam no comportamento em sala
de aula, evidenciando os conflitos e trazendo indisciplina para o ambiente. Dentro desse
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contexto, observava-se nao s6 o desinteresse e a falta da participa¢ao, mas também relaces
de confronto entre aluno-aluno e aluno-professor. Em funcao disso, reconheceu-se que a
utilizagdo da LM era fundamental para a compreensao dos exercicios, evidenciando que a
tradugdo estava intrinseca nesse processo. Portanto, ao longo dos anos foi possivel
perceber o avanco dos alunos em relagdo a lingua inglesa, bem como em seus aspectos
culturais e sociais e sua posi¢ao dentro do panorama atual.

Entretanto, com minha mudanga de institui¢ado escolar, percebeu-se que as novas
turmas nao aceitavam o trabalho com o referido material e a tentativa de sua utilizacio
gerou resultados negativos e indisciplina provocando, mais uma vez, diversos conflitos
entre alunos e professor.

Desse modo, optou-se por utilizar outras abordagens, dentre elas a Gramatica e
Tradug¢ao. Ainda assim, notou-se que as aulas focadas em gramatica eram conturbadas. Em
contrapartida, a utilizagdo de textos para tradugdo resultava em um ambiente mais
disciplinado, diferente dos outros métodos.

Percebeu-se, entdo, que aqueles alunos estavam condicionados as tarefas de
traducao. Porém, é preciso salientar que produziam textos sem coesao e coeréncia, uma vez
que utilizavam sempre a primeira palavra do dicionario, ou seja, os valores semanticos eram
completamente ignorados. Além disso, nunca houve nenhum questionamento acerca do
conteudo do texto ou até mesmo das caracteristicas do género utilizado.

Consideragdes finais

A concepcao adotada neste trabalho é a da tradugdo como um processo de
interpretacdo, nao consistindo na mera transposi¢do de um cédigo linguistico para outro,
mas sim no estabelecimento de uma relagdo dialbgica entre autor e tradutor, na qual o
primeiro utiliza elementos e da pistas para que o segundo, enquanto interlocutor, possa
estabelecer as relagdes entre os elementos linguisticos e o seu conhecimento de mundo, a
fim de construir um significado. Frota (1996, p. 87-88) define o papel da interpretacio
como estratégia de tradugio:

Com muita frequéncia, os alunos iniciantes de tradugdo, ao comecarem a
questionar as posturas tradicionais, vinculadas ao positivismo, a uma visdo realista
do mundo, passam da crenca em uma objetividade total para um subjetivismo
radical. Antes situados no primeiro polo, escravos do significado-em-si e da
intencao do autor, passam a situar-se no segundo extremo, sentindo-se
completamente livres. Se antes s6 o autor podia "criar", esses tradutores iniciantes
passam a querer também fazé-lo, a crer que podem fazé-lo, desfrutando de infinita
liberdade. Este ¢ um equivoco perigoso, no qual muitos caem a partir do contato
com teorias pos-modernas, sobretudo a desconstrucdo. Minha interpretagdo de tais
pensamentos, a0 contrario, ensinou-me que autor e tradutor realizam atividades de
interpretacido, mas, de forma alguma, de modo livre e inteiramente subjetivo.

A tradugao em sala de aula nao ¢ apenas possivel, mas desejavel. O uso da LM ¢
primordial para que o aluno se sinta motivado a aprender uma nova lingua, uma vez que o
processo de sensibilizagdo pode ser feito em sua LM.

De acordo com Schweers (1999), o relatorio sobre os resultados de sua pesquisa
sobre o uso das linguas maternas nas aulas de LE apontou que uma nova lingua pode ser
aprendida por meio da sensibiliza¢ao para as similaridades e diferencas entre a LM e a LE.
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Para Auerbach (1993), a LM proporciona uma sensagao de seguranca e ajuda os
alunos a viverem novas experiéncias na LE, permitindo que eles se expressem. O aluno
dispoe-se a experimentar e correr riscos com o inglés. O autor sugere os seguintes usos
possiveis da LM em sala de aula: negociagao do plano de estudos, manutengao de registros,
discussao de questdes interculturais, instrucdes ou avisos, explicagoes de erros e avaliacio
de compreensio.

Cope et al. (1996) atirmam que o multiletramento possibilita ao aluno a negocia¢ao
linguistica nos processos de comunicagao, permitindo-lhe a diferenciacio nos padrées de
significado de um contexto para o outro. As situagdes de aprendizagem criam a imersao na
experiéncia e na utilizagdo dos diversos discursos disponiveis, incluindo os utilizados em
situacOes reais dentro do modo de vida dos alunos. Além disso, desenvolve a visdo critica,
permitindo que os aprendizes interpretem criticamente 0os contextos socials e culturais,
ressignificando-os de acordo com os seus propositos. Esse processo propicia a
transformac¢do do conhecimento em agao critica, possibilitando atos de cidadania que
reflitam na sociedade e nos contextos em que vivem.

Essas concepgoes, juntamente com as propostas mencionadas por Romanelli
(2006) e demais autores, permitem afirmar, por meio da pesquisa, que a tradugiao tem
atuado longe dos parametros previstos pelos teéricos, bem como pelos documentos oficiais
que norteiam o ensino de linguas.

Nesse sentido, ¢ possivel refletir sobre o fato de que, apesar da oportunidade de
formacao continuada e atualizacao sobre os métodos de ensino, ndo ha uma tendéncia em
se trabalhar a tradu¢do como uma ferramenta de aquisi¢ao de segunda lingua, que acima de
tudo permita conhecer novas formas de pensar e agir no mundo. Portanto, tende-se a
condicionar os alunos a realizagao sistematica e mecanica de atividades que visam ocupa-
los. A minha experiéncia pessoal permitiu, ainda, perceber que esse condicionamento é
levado pelos alunos ao longo de sua trajetéria na escola, privando-os, desse modo, de um
conhecimento amplo, ou seja, nao apenas de lingua, como também de mundo, uma
questao de cidadania.

Portanto, a tradugdao passou a ser encarada como uma metodologia e nao mais
como uma técnica. Tais concepgoes transformaram o ato de traduzir em uma medida
disciplinadora, que visa apenas ocupar os alunos, ou seja, nao lhes sio fornecidos os
conhecimentos tedricos necessarios para exercer a pratica da tradu¢ao em prol da aquisi¢ao
de uma nova lingua.

Sendo assim, as praticas tradutérias deixaram seu cunho técnico e pedagogico de
lado para adotar uma perspectiva que visa moldar o aprendiz de acordo com os valores
adotados pelo professor, ou seja, adotou-se uma visao apassivadora. Portanto, Fortuna
(2002, p. 89) afirma que /...] 5 ¢ considerado disciplinado o aluno que comporta-se como o professor
quer. Obediente, o aluno esti assujeitado, o que quer dizer, também, anulado como sujeito. Nesse
sentido, constréi-se um aluno sem autonomia, sem voz, sem criticidade, devido as relacoes
autoritarias entre professor e aluno, privando os aprendizes de se desenvolverem
integralmente, colocando-os na situagdo de dominados e cooperando com o poder
coercitivo da classe dominante, pautada na constru¢io de um individuo sem voz ativa,
incapaz de refletir e agir sobre a sociedade, garantindo, dessa forma, a manuten¢ao do
status.
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