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RESUMO

Este trabalho ¢ o desdobramento de uma pesquisa bibliografica que teve por objetivo
comparar as teorias de Emilia Ferreito e de Alexander Ramonovich Luria sobre o
desenvolvimento da escrita na crianca. Dessa forma, descreve as teorias desses autores tendo
como eixos a concep¢ao de escrita, a metodologia de pesquisa e os resultados dos estudos
desenvolvidos para, posteriormente, realizar a analise comparativa desses aspectos. A analise
realizada ¢é importante devido a grande influéncia dessas pesquisas sobre os trabalhos dos
professores alfabetizadores. Aponta aspectos semelhantes entre as duas teorias, mas conclui que
elas ndo podem ser consideradas complementares, pois se apoiam em pressupostos tedrico-
metodolégicos distintos.

Palavras-chave: Desenvolvimento da escrita. Alfabetizagao. Construtivismo. Perspectiva
histérico-cultural.

ABSTACT

This paper consists in a bibliographic insight that aimed to compare Emilia Ferreiro's and
Alexander Ramonovich Luria's theories about developing writing skills in children. This way, it
describes both authors' theories by having writing as its main field of address, the principles of
scribbling, the research methodology and the developed study results in order that, later on, to
perform comparative analysis with these data. The analysis done is important due to the great
influence of these researches over the works done by Literacy teachers. It also entails similar
aspects between these two theories, but it concludes that they do not complement each other
since they are based on distinct theoretical-methodological assumptions.
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INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado do Trabalho de Conclusio de Curso da graduagio em Pedagogia da
Universidade Federal do Sio Carlos-UFSCar, que teve como objetivo permitir aos alunos desse
curso aprofundar as experiéncias vivenciadas na graduacao por meio da realizacao de um trabalho
monografico relacionado a um tema de interesse do estudante. Dessa forma, acreditamos que,

ao pensar sobre o que ¢é condicdo inicial para que um sujeito seja professor, a
necessidade de habilitacdo profissional advinda da formagao basica apresenta-se como
elemento primeiro [...]. Pode-se dizer que no longo percurso que vai do tornar-se ao
ser professor, a formacao basica é o primeiro passo. Por intermédio, o estudante tem
acesso a um corpo de saber, saber-fazer e normas e valores da atividade docente que o
tornardo capaz de ingressar no magistério. Sera a formagao adquirida neste ambito que
diferenciard a sua funcdo dos demais agentes da sociedade (MELLO, 1998, p. 18).

Portanto, o curso de Pedagogia é o primeiro passo para tornar-se professor, para o exercicio da
docéncia. Desse modo, “[...] ‘ser professor’ implica estar em continua formac¢ao” (Ibid). Nesse
sentido, quanto mais aprendemos sobre um tema, mais queremos aperfeicoar da nossa pratica
futura. B importante estar sempre em continua formagio, pois, quanto mais aprendermos, mais
teremos seguranga para ensinar.

A monografia teve como tema o desenvolvimento da escrita na crianga e buscou comparar as
teorias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e Alexander Ramonovich Luria. Dessa forma,
descrevemos e examinamos as concepcOes de escrita, as metodologias utilizadas no
desenvolvimento das pesquisas e os resultados obtidos pelos pesquisadores com relagdo ao
processo de desenvolvimento da escrita. Neste artigo, nos detemos a comparar as pesquisas
desses autores a partir dos aspectos analisados.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica. Assim, foi iniciada com o levantamento dos
artigos, dissertagoes, teses e livros que tratavam do tema da pesquisa e, também, dos textos
publicados pelos proprios autores. Apos esse levantamento, foi feita uma selegdo dos textos
relevantes para a pesquisa. Como relagao aos textos de Ferreiro e Luria, escolhemos de Ferreiro
“A Psicogénese da Lingua Escrita” e “Reflexdes sobre Alfabetizacio” e de Luria “O
Desenvolvimento da Escrita na Crianca”. Em seguida, foi realizada a leitura dos textos
selecionados e o seu fichamento, para que pudéssemos desenvolver a analise comparativa das
duas teorias.

A escolha da tematica, desenvolvimento da escrita, justifica-se devido a grande influéncia dos
trabalhos desses autores nas formas de ensinar a ler e a escrever dos professores nos dias atuais.
Considerando essa influéncia, acreditamos que este trabalho sera de grande importancia para
formacao de professores e professoras, pois ajudara a compreender que existem diferentes
formas de pensar o processo de alfabetiza¢ao. Além disso, as teorias desenvolvidas pelos autores
contribuiram para romper com as concep¢Oes tradicionais de ensino-aprendizagem da lingua
escrita, assim possibilitando aos professores alfabetizadores refletitem sobre sua pratica e na
participagdo da crianga no seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, parece-nos,

a principio, extremamente produtivo para o processo de construcio de
conhecimentos, o desenvolvimento de investigacdes que cotejam teorias sobre o
mesmo tema, pois a comparagio do instrumental analitica decorrente de suas
construgoes tedricas amplia os recursos de interpretacdo e explicagio de fenémenos
complexos como a aquisi¢io de um sistema simbolico culturalmente elaborado
(AZENHA, 1996, p.9).

14



15

Assim, ao compararmos as duas teorias, criamos um contexto de discussao tedrica sobre
alfabetiza¢ao inicial, fazendo com que para nos, professoras iniciantes e, talvez, para professores
em exercicio, comecemos a pensar sobre como queremos que seja a nossa pratica e, como
pesquisadoras, observar, com maior clareza, os pontos fortes e fracos das pesquisas sobre
alfabetizacdo para buscar novas formas de pensar o processo de ensino-aprendizagem.

A utilizagdo da obra “Psicogénese da lingua escrita” se justifica pelo fato de, segundo Mello
(2007), ser um marco do pensamento construtivista de Emilia Ferreiro na alfabetizagio e ainda

vale ressaltar que, embora tendo sido escrito em co-autoria com Ana Teberosky, ficou
conhecido no Brasil como ‘O livto de Emilia Ferreiro”, e as idéias nele contidas
ficaram conhecidas como o ‘construtivismo de Emilia Ferreiro’, pelo fato de a imagem
da pesquisadora ter ganho proeminéncia desde seus primeiros contatos com
educadores de nosso pais (MELLO, 2007, p.19).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p.17), o livro tem como objetivo “tentar uma explicagdo
dos processos e das formas mediante as quais a crianga consegue aprender a ler e a escrever”.

Ja a utilizacao do texto “Desenvolvimento da escrita na crianga” se justifica, pois neste texto
Luria centrou seus estudos e sua atengao na fase pré-escolar da vida da crianca, pois, segundo o
autor, “iniciamos onde pensamos encontrar as origens da escrita e deixamos de lado o ponto em
que os psicélogos educacionais usualmente come¢am: 0 momento em que a crianga comega a
aprender a escrever” (LURIA, 20006, p.144), mostrando, de acordo com a sua perspectiva, como e
quanto a crian¢a come¢a desenvolver a escrita.

Diferengas e semelhangas nas perspectivas sobre alfabetizagao

Como dito anteriormente, neste artigo, nos deteremos na analise comparativa das teorias de
Emilia Ferreiro e de Alexander Romanivich Luria, considerando as diferencas e/ou semelhancas
na metodologia, na concepgao de escrita e nos resultados das pesquisas dos dois autores, em
relacao ao processo de desenvolvimento da escrita. De acordo com Azenha (1996, p.20), a “[...]
grande parte das diferencas a serem enfatizadas tem sua origem nos postulados tedricos
subjacentes a cada pesquisa”. Seguiremos, na apresentagdo das comparagoes, a ordem ja posta:
primeiro trataremos as metodologias, em seguida, as concepgOes de escrita e, por ultimo, os
resultados das pesquisas. Para comegar, podemos dizer, de acordo com Azenha (1996, p.15), que

o proposito geral dos trabalhos de investigacdio empreendidos por Ferreiro e
Teberosky e por Luria é coincidente: ambos demonstraram que a aprendizagem da
escrita implica uma histéria no interior do desenvolvimento individual, iniciado pela
crianga ‘muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mio e
lhe mostra como formar letras’ (VIGOTSKI apud AZENHA, 1996, p.15).

Porém, tendo em vista as perspectivas tedricas que orientam as duas pesquisas, podemos
observar diferengas importantes nos modos como Ferreiro e Teberosky e Luria desenvolvem as
suas pesquisas. As duas primeiras autoras tiveram como inspiragao, para o trabalho, postulados
piagetianos que levam a uma interpreta¢ao mais linear do processo de desenvolvimento da escrita
na crianga. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999) entendem a teoria de Piaget como uma
teoria geral dos processos de aquisi¢ao de conhecimento. Dai, a possibilidade de sua aplicacao a
dominios ainda pouco explorados, como o da aprendizagem da linguagem escrita. Assim, partem
de pressupostos piagetianos e compreendem a escrita como objeto de conhecimento e o sujeito
da aprendizagem como sujeito cognoscente, porque, para Piaget,
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os estimulos ndo atuam diretamente, mas sim [...] sao transformados pelos sistemas de
assimilacdo do sujeito (seus ‘esquemas de assimila¢do’): neste ato de transformagio, o
sujeito znferpreta o estimulo (o objeto, em termos gerais), e ¢ somente em conseqiiéncia
dessa interpretacdo que a conduta do sujeito se faz compreensivel.

[...] Entio, um mesmo estimulo (ou objeto) ndo ¢ o mesmo, a menos que os esquemas
assimiladores a disposicao também o seam (Ibid., p.29-30 — grifo das autoras).

De acordo com a teoria de Piaget, as autoras véem as criangas como sujeitos produtores de
conhecimentos e nao apenas como receptores passivos que aprendem por meio da repeti¢ao e
consequente memorizagdo. Por isso, afirmam que a construcao de conhecimentos pelos sujeitos
aprendizes ocorre por meio de conflitos cognitivos que for¢a os seus esquemas assimiladores
realizando novas acomodagdes. Segundo as autoras, é essencial detectar esses momentos
sensiveis a conflitos e contradi¢Ges para que possamos ajudar as criancas “a avancar no sentido
de uma nova reestruturac¢ao” (Ibid., p.34).

Luria teve como base os pressupostos tedricos da perspectiva histérico-cultural que concebe o
desenvolvimento como um processo marcado por descontinuidades e dependente da
aprendizagem. Assim, de acordo com Vigotski (apud FACCI, 2004), a crianga se desenvolve por
meio da mediagao de instrumentos e do meio social. As fung¢bes psicolégicas superiores tipicas
do ser humano, como a memoria e a abstragdo, tém uma base bioldgica, mas a constitui¢ao
dessas fungoes é constituida nas relagdes com as pessoas. Assim, o desenvolvimento nao deve ser
visto como resultado de adaptagoes, mas deve-se compreender “[...] a relagdo da crianca com a
sociedade construida historicamente a partir das necessidades dos homens” (FACCI, 2004, p.60).

Segundo Azenha (1996, p. 18), “para a descri¢ao e a explicacao do percurso genético, tanto Luria
quanto Ferreiro langam mao do recurso auxiliar da historia da constituigdao social da escrita como
objeto cultural, pesquisando possiveis analogias iluminadoras da aquisicio individual”
(AZENHA, 1996, p. 18).

A partir da leitura das duas teorias, observamos também que essas perspectivas utilizam
diferentes fontes, porém ambos chamam a ateng¢ao para o papel do conhecimento histérico, pois
os processos historicos ajudam a analisar os resultados obtidos. Nesse sentido, Ferreiro e
Teberosky acreditam que a leitura e a escrita estdo presentes no meio social, no qual as criangas
estdo inseridas e nao apenas na sala de aula. Shuare (apud FACCI, 2004) utiliza Vigotski para
dizer que “existe um desenvolvimento histérico dos fendmenos psiquicos e estes mantém uma
relagdo de dependéncia essencial com respeito a vida e a atividade social [...|” (SHUARE apud
FACCI, 2004, p.65). Assim, para Vigotski, e, conseqientemente, para Luria, a crianca se
desenvolve por meio da mediagao de instrumentos e do meio social.

Azenha (1996) mostra também que os dois autores enfatizam que as aprendizagens da leitura e da
escrita

ndo se iniciam na escola, nem restringem-se a ela. A existéncia de um percurso prévio a
escolarizacdo é o que define uma pré-histéria em relagdo a aprendizagem escolar da
escrita. Essa contribuicdo dos dois autores é revolucionaria em relagio ao ensino da
escrita [...].

[Nesse sentido,] a critica de ambos a forma como a escola tem tratado a escrita aponta
para o cariter mecanico do exercicio de técnicas motoras relacionadas ao desenho das
letras ou ao estabelecimento das associacGes de formas sonoras a formas graficas e a
sua memorizacdo (AZENHA, 1996, p.19).
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Azenha (19906) assinala um ponto em comum entre as teorias de Ferreiro e de Luria, pois os dois irdo
falar de uma pré-histéria da escrita, porém, Ferreiro ndo darda muita atengdo a esse momento,
enquanto Luria o vé como fundamental para entender o desenvolvimento da escrita na crianca.

As metodologias de pesquisa

Ferreiro e Teberosky (1999) utilizam, em suas pesquisas, o método de indagacio que foi
inspirado no método clinico de Jean Piaget. Essa metodologia consiste em um dialogo com a
crianga de forma sistematica a fim de apreender a seqiiencia dos seus pensamentos com base em
suas respostas ou no que elas fazem do que foi proposto pelo experimentador.

Luria utilizou o método instrumental ou histérico-genético criado por Vigotski e seus
colaboradores. De acordo com Vigotski, esse método possibilita a analise do desenvolvimento
infantil do ponto de vista histérico. Ele busca compreender o desenvolvimento de uma
determinada fun¢iao desde o seu surgimento, estudando o desenvolvimento natural e escolar
COMO processo unico.

Com relagao aos sujeitos envolvidos no trabalho de Luria (2006) e de Ferreiro e Teberosky
(1999), ¢ importante assinalar que as criangas envolvidas nas pesquisas dessas ultimas
participavam de educagdo escolarizada. Desse modo, o trabalho de coleta de dados foi dividido
em duas etapas: uma longitudinal com criancas de classe baixa cursando a primeira série de
escolarizacdo e outra transversal com criangas de quatro a seis anos de diferentes classes sociais
(baixa e média).

O estudo de Luria envolveu sujeitos que nao estavam matriculados na escola, pois tinha como
objetivo investigar o desenvolvimento da escrita em pré-escolares, com isso, “se dedicou a
estudar experimentalmente o momento em que a crianga descobre o simbolismo da escritura”
(GONTTJO, 2008, p. 45). Portanto, diferentemente de Ferreiro e Teberosky, Luria centra seus
estudos e sua atencao na fase pré-escolar, ou seja, em um momento em que as escritas dos
sujeitos nao sofreram influéncia da escrita escolar.

Azenha (1996, p. 47) mostra uma diferenca metodoldgica referente ao critério de escolha das
palavras pelos pesquisadores. Nesse sentido, ela diz que:

a cada entrevista [realizada por Luria], as criancas eram solicitadas a escrever mais de
um conjunto de estimulos. A constituicdo desses conjuntos merece ser pontuada em
detalhe, por representar um elemento crucial da investigacio. O critério de elaboragio,
além do fato de que as palavras deveriam estar vinculadas ao universo de significagoes
acessfveis a crianga, seja pelo vinculo aos seus interesses, seja pela presenca do item no
léxico utilizado pelos sujeitos, privilegiava a natureza do conteiido das palavras.

Enquanto em Ferreiro o ditado de conjuntos de palavras tinha como critérios de
organizacdo a pertinéncia da palavra a um grupo semdntico e a diferenca de extensio
lingiifstica dos estimulos, aqui o contesido ou significado é o elemento central (grifos da
autora).

Além dos elementos assinalados pela autora, os sujeitos da pesquisa de Luria eram orientados a
escrever um conjunto de palavras das quais deveriam se lembrar. Desse modo, a escrita tinha
uma finalidade ou objetivo importante: servir como recurso para lembrar ou funcdo de registro.
Por isso mesmo, as criangas eram incentivadas a ler apenas depois de escrever todo o conjunto de
palavras e frases ditadas. No caso de Ferreiro e Teberosky, nao foi criada uma situagao em que as
criangas pudessem, no percurso da pesquisa, compreender as fungdes da escrita. Era pedido as
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criangas que escrevessem um conjunto de palavras e frases que deveriam ser lidas imediatamente
apos a escrita de cada uma delas.

Desse modo, com relagio a metodologia de pesquisa, podemos observar que ha diferengas
marcantes entre as duas pesquisas. O tipo de pesquisa, os procedimentos de pesquisa e 0s sujeitos
foram escolhidos considerando, em cada uma das pesquisas, os objetivos do trabalho que serdo
discutidos no préximo item.

As concepgoes de escrita

Considerando os modos como foram conduzidas as atividades de escrita, assinalamos que, para
Ferreiro (2001), a escrita é uma representacao da linguagem oral, da fala. Nesse sentido, de
acordo com Ferreiro (2001, p. 10), “a constru¢ao de qualquer sistema de representagiao envolve
um processo de diferenciacido dos elementos e relagdes reconhecidas no objeto a ser apresentado
e uma selecdo daqueles elementos e relagdes que serdo retidos na representacao”. Assim,
podemos dizer que Ferreiro e Teberosky (1999) buscam “nao identificar leitura com decifrado”
(apud MELLO, 2007, p. 69) e “identificar escrita com cépia de um modelo externo” (Ibid., p.
09), pois “escrita ndo é copia passiva, mas interpretagao ativa dos modelos do mundo adulto; ao
interpretar, a crianga constroi hipoteses acerca do significado da representagao grafica” (MELLO,
2007, p. 69). Desse modo, os progressos na leitura e na escrita nao podem ser vistos como
avangos no decifrado ou na exatidao da cépia.

Luria, por sua vez, vé a linguagem escrita como um sistema complexo de signos e esclarece que o
seu dominio depende de um longo desenvolvimento. Nesse sentido, Vigotski expde que esse ¢
“um sistema particular de simbolos e signos cuja domina¢ao prenuncia um ponto critico em todo
desenvolvimento cultural da crianga” (AZENHA, 1996, p.16). Dessa forma, para Luria (20006), “o
escrever pressupde, portanto, a habilidade para usar alguma insinuagao (por exemplo, uma linha,
uma mancha, um ponto) como signo funcional auxiliar, sem qualquer sentido ou significado em
si mesmo, mas apenas como uma opera¢ao auxiliar” (p.145). Assim, “escrita pode ser definida
como uma fun¢ao que se realiza, culturalmente, por mediagao” (Ibid., p.144). Portanto, a escrita
também ¢, segundo Luria (20006), uma técnica auxiliar usada de apoio para as fungdes
psicologicas, ela “constitui o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar e
transmitir idéias, conceitos e relacdes” (p.1406).

Assim, também com relagdo a concepgao de escrita, podemos dizer, concordando com Azenha
(1996, p. 63), que existe uma contraposi¢ao “subjacente em cada uma das investigagoes e |...| [na]
forma como cada um postula o papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo em geral”.
Entio, em relacio a concep¢ao de escrita, a pesquisa de Ferreiro “busca compreender
basicamente as tentativas infantis de relacionar o oral e o escrito e as diferentes formas como as
criangas compreendem essa relagao” (Ibid., p.63). Assim, o que a pesquisa “focaliza é a génese da
escrita em seu sentido pleno, como um signo simbdlico especifico do contexto lingtistico” (Ibid.,
p.63). Por isso, a grande importancia dada ao periodo silabico, que é visto “como ponto de
viragem” da génese da escrita, ocorre quando comeg¢am os rudimentos da fonetizagao da escrita.
Consequientemente, ha uma desvalorizacio do periodo que o antecede, a pré-historia da lingua
escrita.

Entretanto, “a investigacdo de Luria [...] tem como questdo central a compreensao de como a
crianga opera através de signos” (Ibid., p.64), pois, segundo Vigotski,

[..] um aspecto deste sistema é que ele constitui um simbolismo de segunda ordem
que, gradualmente, torna-se simbolo direto. Isso significa que a linguagem escrita é
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constituida por um sistema de signos que designam os sons e as palavras da linguagem
falada, os quais, por sua vez, sio signos das relagdes e entidades reais (apud
AZENHA, 1996, p. 64).

Na perspectiva de Vigotski e Luria, o “[...] signo é todo elemento possuidor de significado que
artificialmente serve ao sujeito como apoio para fungoes psicologicas” (AZENHA, 1996, p. 65).
Assim, segundo Azenha, o signo servindo de apoio para as fun¢Ges mentais e este sendo um
requisito para utilizagdo da escrita como recurso simbdlico, é o que a investigacao de Luria se
propoe a explicar. Além disso, “a utilizagdo da escrita como apoio de fungdes intelectuais é o
requisito mais importante para utilizagdo futura do sistema de signos convencionais” (AZENHA,

1996, p. 65).

Apbs analisar as pesquisas desses dois autores, Azenha pondera que poderiamos dizer que, por
elas olharem para questdes diferentes, poder-se-ia pensa-las como complementares, pois Luria
demonstra “como a crianga constréi a relagao funcional com os signos na fase pré-escolar e a
investigacdo de Ferreiro e Teberosky descreve como os sujeitos estabelecem a compreensao do
funcionamento do sistema simbdlico convencional, que implica identificar as relagdes entre
escrita e leitura” (AZENHA, 1996, p.65). Entretanto, ndo concordamos com essa posi¢ao, pois
mesmo que as pesquisas trabalhem com fases continuas (uma pré-escolar e a outra escolar), as
bases teoricas e metodologicas utilizadas nas investigagdes sio muito diferentes, ndo podendo,
portanto, serem complementares.

De acordo com Azenha:

[..] a base piagetiana de Ferreiro coloca em primeiro plano a construgdo de estruturas
cognitivas enddégenas mobilizadas por requisitos légicos de compatibilidade e
desenvolvimento segundo o modelo do equilibrio, imanente do préprio organismo na
relacdo com o meio [...]. Diferentemente de Vygotsky, e conseqlientemente em Luria,
as funcdes mentais complexas ou superiores sio constituidas nas condi¢Ges sociais da
vida humana historicamente situadas.

[Além disso,] os desdobramentos dessas concepgbes tém repercussdes profundas na
interpretagdo dos dados, j4 que o modelo piagetiano coloca em relevo um sujeito
epistemolégico que adquire um objeto de conhecimento, enquanto na abordagem [...]
de Vygotsky o sujeito opera com a cultura, constituindo-se em sujeito psicologico
nessa interacdo (Ibid., p. 65-66).

Azenha também afirma que Ferreiro emprega situagoes descontextualizadas, nas quais as criangas
ndo tém um motivo concreto para escrever, tendo uma focalizagdo apenas na producao grafica.
No estudo de Luria, segundo Azenha (1996), a situagdo de escrita ¢ mais pertinente, pois escrever
tem finalidade. Assim, a “[...] inser¢do da escrita como solugdo para um problema real de
memorizagdo agrega a situagdo um conjunto de informacOes altamente relevantes para o
desenvolvimento de principios funcionais da escrita [...]” (p. 66-67).

Podemos dizer que uma pesquisa complementar a de Luria teria de ser desenvolvida a partir dos
mesmos pressupostos teorico-metodolégicos e, também, realizada com sujeitos que freqiientam
escola. Desse modo, poderfamos compreender, de acordo com a abordagem do autor, como as
criangas, a0 longo do desenvolvimento escolar, passam a usar letras com finalidade de lembrar
conteudos que deseja registrar.

Os resultados das pesquisas

Neste item, apresentaremos mais alguns resultados relevantes a analise comparativa. Observando
as duas pesquisas sobre o desenvolvimento da escrita na crianga, de acordo com Azenha (1996, p.
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062), “é possivel encontrar conceitos paralelos entre escrita imitativa (Luria) e unigrafica (Ferreiro),
por exemplo, igualmente observados em ambas as investigagoes”’. Portanto, Ferreiro e
Teberosky, em suas pesquisas, declaram que, desde muito pequenas, as criangas assistem a
diversos atos de leitura e de escrita e sao capazes de produzir algumas escritas. Suas primeiras
tentativas de escrita sao de dois tipos: tragos ondulados continuos ou uma série de pequenos
circulos. Ambos possuem semelhangas com os tragos do adulto. O primeiro representa a escrita
cursiva e, o segundo, a escrita de imprensa. Luria (2000), em sua pesquisa, também observou esse
carater imitativo da escrita das criangas pequenas, pois, segundo ele, a crianga sé se interessava
em “escrever como os adultos”, sendo essa escrita dissociada da finalidade de lembrar.
Entretanto, coerente com a sua orientacao teorica, Luria acredita que a crianga imita os gestos
dos adultos e ndo a sua escrita e, nesse momento, nao compreende a fun¢ao da escrita. Assim,
Luria mostrou que aprender as formas externas das letras ndo quer dizer que a crianca
compreendeu a fun¢ao da escrita, pois esse dominio vem muito depois.

Ferreiro e Teberosky (1999) identificam duas fases no desenvolvimento da escrita: a pré-
instrumental e a instrumental. A primeira é caracterizada pelo nao-uso da escrita para fins
mnemonicos e a segunda, pelo uso funcional dos signos ou da escrita. No nivel 1, Ferreiro e
Teberosky observam que “escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianga
identifica como a forma basica da mesma” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.192). Nesse
momento, a escrita nado ¢ vista como veiculo de transmissao de informagao, pois cada um
interpreta a propria escrita, mas, além disso, o tamanho da escrita é proporcional ao tamanho ou
a idade da pessoa, do animal ou do objeto, cujos nomes se escrevem. Nesse nivel, as autoras
também observam uma dificuldade momentianea em diferenciar as atividades de desenhar e
escrever. Assim, os desenhos, muitas vezes, aparecem como apoio a escrita. Ja no nivel 2, as
criangas consideram que, para ler coisas diferentes, deve haver diferencas nas escritas e, por isso,
utilizam as hipéteses de quantidade e de variedade de caracteres. Outra caracteristica importante
presente nos dois niveis é o fato de as criangas efetuarem uma leitura global das escritas, pois nao
ha correspondéncia entre as partes do texto e da linguagem oral.

Ja o nivel 3 ¢ caracterizado “pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compdem uma escrita” (Ibid., p.209). Nesse momento, ha uma supera¢io da correspondéncia
global da escrita para uma correspondéncia entre a pauta sonora partes do texto; portanto, pela
primeira vez, a crianga comega a trabalhar com “a hipotese de que a escrita representa partes
sonoras da fala” (Ibid., p. 209), isto ¢, a hipdtese silabica, que pode ter valor sonoro estavel ou
nao. Nessa hipétese, podem aparecer duas caracteristicas do nivel anterior: variedade e
quantidade minima de caracteres. Segundo as autoras, “a hipétese sildbica é uma construgdao
original da crian¢a que nao pode ser atribuida a uma transmissao por parte do adulto” (Ibid., p.
213).

No nivel 4, ocorre a “passagem da hipotese silabica para a alfabética” (Ibid., p.214), havendo
assim um conflito entre hipotese silabica e formas fixas recebidas do meio social, principalmente
do proprio nome, que ¢ muito ensinado pelos pais mesmo antes de a crianga entrar na escola.
Além disso, de acordo com Ferreiro e Teberosky, o conflito torna-se mais intenso, tratando-se da
escrita de nomes de que a crianga nao tem uma imagem visual estavel entre a hipotese silabica e a
quantidade minima de caracteres. Esse ¢ o momento “quando a crianga descobre que a silaba nao
pode ser considerada como uma unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em elementos
menores [...]” (FERREIRO, 2001, p.27).

No nivel 5, a crianca escreve alfabeticamente e ¢ o final dessa evolucao. Nesse momento, ha uma
“ampliacao dos critérios quantitativos |...], ja que a crianga incorpora de que a escrita da silaba
falada nem sempre pode ser realizada com uma letra [...]” (AZENHA, 1996, p. 37). Segundo
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Ferreiro e Teberosky (1999), a crianca se defronta com dificuldades proprias da ortografia, mas
sem problemas de escrita no seu sentido estrito.

Ha também uma contraposicao entre Ferreiro e Teberosky e Luria em relagao ao critério que
diferencia escrita de desenho, pois, segundo Azenha (1996, p.55), “para Ferreiro, essa distingao
esta naturalmente ‘dada’ a crianca pela propria natureza formal fortemente distinta existente entre
desenho e escrita como sistema de signos convencionais |[..]”. Porém, Luria, como mostra
Azenha (1996, pp.55-50), trata em seu estudo, de

transformagdes muito pequenas nas fungdes psicologicas, invisiveis nas manifestagoes
formais dos tragos em si (como na escrita topografica, por exemplo), que s6 o recurso
de um quadro tedrico rico e amplo permite interpretar a partir de sinais que nao sio
‘dados’ facilmente a partir de resultados graficos.

Como aponta Gontijo (2008), apoiando-se na pesquisa de Luria,

o surgimento da escrita por imagens ¢, para esse autor, um momento posterior ao
surgimento das primeiras atividades graficas, possivel em funcio da prépria capacidade
aprendida pela crianca de desenhar. Nas situagdes de pesquisa desenvolvidas por ele,
esse tipo de escrita surge, ap6s a introducdo de determinados fatores (cor, forma,
tamanho etc.) nas sentencas que foram escritas pelas criangas. Nesse sentido, elas
descobriram uma maneira de registrar os conteidos que deviam ser anotados, ou seja,
construitam um apoio externo para a atividade de lembrar esses contetidos (p. 81).

Ferreiro diz que “[...] um dos primeiros problemas que as criangas enfrentam para constituir uma
escrita é definir a fronteira que a separa do desenho” (apud GONTIJO, 2008, p.81). Entao, apos
a crianga fazer essa distingao, ela passa a escrever com tragos arbitrarios e muito parecidos entre
si. Porém, entender a escrita como “objeto substituto” se faz de uma forma lenta, processual e
construtiva, havendo também um progresso genético dos grafismos em relagao aos desenhos.
Assim,

as elaboragdes da autora sugerem um percurso inicial de desenvolvimento da escrita
infantil que leva a diferenciacio entre desenho e escrita e, a0 mesmo tempo, um
processo de diferenciagbes das grafias, por meio da definicgdo de principios que
regulam a sua organizacdo. Nesse processo, a compreensao da escrita como objeto
substituto é fundamental. Essa compreensio ¢é construida, quando as criancas
percebem que a escrita representa um elemento do objeto que ndo pode ser
representado nos desenhos: o seu nome. Dessa forma, como dito, a autora nio
concebe um momento no desenvolvimento em que as criancas utilizam o desenho
com funcao de escrita (Ibid., p. 82).

E importante salientar que temos contextos e bases tedricas diferentes que levam a resultados
diferenciados.

a inteng¢ao deliberadamente perseguida por Ferreiro seja a de por em relevo os modos
de operar dos sujeitos que caracterizam os aspectos construtivos da génese da escrita
como objeto a conhecer, sua perspectiva é obscurecida com respeito a esta distingao
(desenho/escrita) pelos atributos formais relevantemente diferenciados desses objetos

(AZENHA, 1996, p. 56).

Finalmente, devemos ter em mente que Ferreiro e Teberosky focalizam suas investigacGes nos
“processos que se desenvolvem nas criangas durante o periodo, que comeca pelo uso de letras
para escrever até o momento em que passa a dominar a forma cultural de escrita” (GONTIJO,
2003, p.23). Ferreiro e Teberosky, de acordo com Gontijo (2003, p. 23), “se detiveram na analise
das tentativas de as criancas relacionarem o oral e o escrito e nas diferentes formas como
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compreendem essa relagdo. Desse modo, enfocaram a escrita como um sistema de signos
relacionados especificamente com o contexto lingiifstico”. Sabemos que “a linguagem escrita
representa os sons da fala e que [..] essa é uma aprendizagem necessiria, mas nio pode ser
reduzida a essa relacdo, sendo sera esvaziada das significacdes que possibilitam a realizagao das
suas fun¢oes” (Ibid., p.24). Portanto, de acordo com Azenha (1996, pp. 59-60), “a habilidade em
escrever letras nao implica a sua compreensao, de inicio, em que pese a crian¢a demonstrar um
comportamento diferenciado em relagio a escrita: faz distingdes especificas entre grafia no
registro de conteudos diferentes”.

Consideragoes finais

Nesse momento, cabe retomar os objetivos propostos, para depois fazermos nossas
consideracdes finais, apontando para a analise feita das duas teorias. Inicialmente, tragamos como
objetivos deste trabalho analisar comparativamente as pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky e por Alexander Ramonovich Luria sobre o desenvolvimento da escrita nas
criangas. Comparamos ambas as teorizagoes em relacao a metodologia, a concep¢ao de escrita e,
também, aos resultados obtidos nas pesquisas.

Com base em Azenha (1996), pudemos observar que os trabalhos desenvolvidos por Ferreiro e
Teberosky e por Luria tém um propésito geral coincidente, pois ambos falam de uma historia da
escrita anterior a sua entrada na escola. Luria e Vigotski chamam esse momento de pré-historia
da escrita na crianca. Porém, os autores utilizam pressupostos teéricos muito diferentes, pois
Ferreiro e Teberosky se apoéiam nos estudos de Jean Piaget, que a leva a uma interpretagao linear
dos processos de desenvolvimento da escrita na crianga. Luria, por sua vez, utiliza pressupostos
historico-culturais que o levam a conceber o desenvolvimento como um processo marcado de
descontinuidades e a inser¢ao das criangas na escola, ou seja, a aprendizagem das letras leva a
mudangas importantes no processo de desenvolvimento cultural.

Observamos que as metodologias utilizadas nas duas pesquisas sao diferentes, além dos objetivos
das pesquisas também o serem. Apontamos ainda que os autores tém concepgodes de escrita
muito diferentes. Para Ferreiro e Teberosky, a linguagem escrita é um sistema de representagao
da linguagem oral; e para Luria (2006), como vimos anteriormente, a linguagem escrita é um
conjunto complexo de signos que serve de apoio as funcdes intelectuais, ou seja, a apropriacao da
linguagem escrita permite aos seres humanos ampliarem essas func¢ées. De acordo com Vigotski
(apud FACCI, 2004), a crianca se desenvolve por meio da mediagao de instrumentos e do meio
social, e as fungdes psicoldgicas superiores tipicas do ser humano, como a memoria e a abstragao,
tém uma base biolégica, mas a constituicao dessas funcgdes ¢ caracterizada pela interacio com o
meio social em que a crianga esta inserida. O desenvolvimento histérico da humanidade
constituiu as formas superiores de comportamento nas relagdes entre os homens. Assim, o
desenvolvimento nao deve ser visto como um mecanismo adaptativo do comportamento, mas
deve-se compreender “[...] a relagao da crianga com a sociedade construida historicamente a partir
das necessidades dos homens” (FACCI, 2004, p.60).

Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky ddo grande énfase ao periodo, chamado por elas de silabico,
e Luria, as tentativas de os sujeitos criarem mecanismos para lembrar o conteudo registrado. No
trabalho de Ferreiro e Teberosky, o desenvolvimento da escrita tem inicio com a diferenciacao
entre desenho e escrita. Porém, Luria considera que a escrita, por meio de desenhos, integra o
desenvolvimento da escrita infantil.
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Dessa forma, a partir das diferencas apontadas e mesmo considerando que o propésito geral
tenha sido “similar”, acreditamos que as duas teorias nido podem ser consideradas como
complementares, pois os procedimentos, a metodologia e 0s pressupostos teoricos sao muito
diferentes. Assim, para que uma pesquisa seja considerada complementar a de Luria, seria
necessario que partisse dos mesmos pressupostos tedrico-metodologicos e da concepgao de
escrita.

Acreditamos que a analise das teorias foi de grande importancia para nossa formagao e,
certamente, o sera para futuras professoras e, quicd, para professoras em exercicio.
Compreendemos que existem diversas teorias, diversas formas de pensar a alfabetizagao. Como
professoras, devemos, no trabalho com as criangas, confrontar a teoria e a pratica de modo a
buscar formas eficazes de conducio do trabalho educativo.

Nesse sentido, acreditamos, de acordo com a teoria de Vigotski, que “[..] a linguagem ¢ um
produto histérico e significante da atividade mental dos homens, mobilizada a servigo da
comunicac¢ao, do conhecimento e da resolu¢io de problemas” (apud, FONTANA e CRUZ,
1997, p. 83). Por ser a linguagem um produto histérico de seres humanos, Vigotski observa a
importancia do outro no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a mediacdo — pautada na
relagdo com o outro — ¢ fundamental no processo de desenvolvimento do individuo e, portanto,
no processo de formagdo de sujeitos criticos, pois é, na interagao entre homens e mulheres,
meninos e meninas, que os conceitos sio descobertos na busca pelo conhecimento. Assim, o
professor tem papel fundamental em sala de aula como mediador das aprendizagens das criangas
e, portanto, como pesquisador da sua propria pratica. As criangas nao sio uma Zdbula rasa como
pensava a abordagem tradicional, elas chegam a escola com conhecimentos o mais variados
possivel que precisam ser levados em consideragao, pois

toda aprendizagem, em geral, surge de uma interagio do novo com o existente; por
isso, o ensino deve considerar o ponto de partida dos alunos/as. E preciso levar em
conta os estados particulares e as necessidades peculiares de individuos concretos,
assim como as subculturas a que pertencem (GIMENO-SACRISTAN, 1998, p.277).

Diante disso, ¢ importante que o professor investigue e compreenda quais sao os conhecimentos
prévios de cada crianga, isto é, quais as suas capacidades, o que ela ja sabe fazer sozinha, para que
se possa fazer uma estimulagdo do novo, por meio de mediag¢des professor-aluno e aluno-aluno,
dando a oportunidade para que cada crianga vivencie variadas experiéncias. Além disso, o ensino
deve atender as especificidades autonomas de constru¢ao do conhecimento, caminhar na direcao
da possibilidade de uma formagao integral do individuo. Nesse sentido, o trabalho com a
linguagem oral, ou a produgao de textos orais, se torna essencial na escola, e durante o processo
de alfabetizacao. Esse trabalho propicia o aprimoramento das formas e usos
da linguagem, ampliando as possibilidades das criancas se relacionarem com outras pessoas, em
diferentes espagos e contextos, considerando seus interlocutores.
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