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Resumo

A partir dos relatos de experiéncias de praticasleteamento em escolas do interior do
estado de Sao Paulo, refletimos sobre questbedetdogia, poder e tradicionalismo nas

praticas pedagogicas, principalmente, no ensino lolgua portuguesa (LP). Estas

experiéncias levou-nos a refletir sobre o papelpdafessor como agente do letramento e
do trabalho com a linguagem como lugar privilegiade um projeto de letramentos

multiplos. Porque sdo nesses lugares que a negimi&gtransformacdo de valores e

sentidos (STREET, 2007) concorrem para a formagiard sujeito emancipado. Através
do uso do jornal escolar, como instrumento de thabacom a linguagem, podemos
perceber e compreender melhor a relacdo de embate &eologia e poder na escola,

contribuindo para a discussédo da continua formadaoprofessor, visto como apontador
das armadilhas ideoldgicas que cercam o sujeitd@macao.

Palavras-chave:lingua materna; ideologia; poder; projeto de fatrato.

1. Introducéo.

Trata-se de relato de experiéncia desenvolvidarejatps financiados pelo CNPq e
PROEx-UFSCar, sobre letramento, em escolas puldigasdade de Sdo Carlos. Tanto o
relato como as reflexdes sdo bastante interessgatesibilitando as leitoras e aos leitores
acesso a questdes relevantes do ensino da lindam@aticas escolares. Experiéncias que
foram iniciadas das e nas inquietacfes dos grup@esijuisa “Letramento do Professor” e

“Ethos, linguagem e construcdo da identidade” (snBbIPQ), dos quais participamos.

Trabalho produzido no &mbito do Projeto de Extend@ROEX/UFSCar) "Atividades de
letramento e de alfabetizacdo em escola com atemdima comunidade de periferia urbana”,
coordenado pela professora doutora Maria Silviar&€Martins (DL/UFSCar).

! Agradeco a pesquisadora Daniela Mattos, sem pagcaria e contribuicdo impagéavel este artigo

seria impossivel.
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Aqui, procuramos refletir sobre temas diversos, méscionados: gestdo escolar, relacdes
de ideologia e poder na escola, a interacdo ehtmese funcionarios da escola; também, a
respeito das dificuldades académicas do profess@nrt formado, obstaculos enfrentados
por um projeto de letramento, a importancia do eigemento do professor, de sua
formacéo cultural e a utopia possivel de uma esamlancipadora. Essas reflexdes foram
atravessadas pelo trabalho com a linguagem — o Lingua Portuguesa -, vistana
perspectiva dos processos discursivos que saaiseain praticas de letramento. Nao pode
haver dissociagédo entre o trabalho com a lingua@eensino da — propria — lingua) e a
realidade historico-social e pedagdgica como uro.tod

A diversidade de analises e reflexdes a que vinmsssubmetendo fez com que
comecassemos este artigo por uma reflexdo metfdt@ngenciada pela insercdo da
epigrafe poética. Quando ao longe se vé o mar e¢@calmaria, seu aspecto sereno e
tranquilo, somos tomados por admiracdo e encarstonélas, as tempestades e, até mesmo,
as sombras parecem nao existir. Quando chegamas p®db, um misto de seducédo e
receio nos contagia ao observarmos o vai-e-veromdas. Assim € a escola.

Nosso trabalho iniciou-se por uma parceria com @saslas: oficinas de textos e
eventos culturais, como passeios, exposicao dgridtas, dancas e teatro, todo trabalho
culminaria num jornal escolar. Nossos alunos serteimEnsino Fundamental 1l com
suposta defasagem na apropriagdo do conhecimesges e@lunos eram resistentes as
praticas escolares de leitura e escrita, espeaidmA identificacdo desse quadro e nossas
atividades fundamentar-se-iam na linha que prefemeaixa-los comopraticas de
letramento(STREET, 200%

No entanto, no primeiro momento, ndo saiu como raspaos. Tratando-se de
duas escolas, ndo houve, porém, dois trabalhosiexkes. Apesar de todos os esforcos,
nosso trabalho — com os alunos - numa das escotanitse irrealizado.

Para melhor nos sentirmos a respeito dos problegou@s discutiremos aqui,

chamaremos as escolas de Escola Selma e Escald Alzi

2. Dificuldades a vista: A Escola Selma.

2 Por uma questéo ética, preferimos nao citar cen@al das escolas. Caso alguém tenha interesse

poderéa contatar nosso grupo de pesquisa no depantimuthe letras da Universidade Federal de Sao<arlo
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A Escola Selma fora contatada primeiro por nés.v&mamos com suas dirigentes,
professores, fomos conhecer alguns alunos. Vimoes sabalhos elaborados em painéis,
exercicios artisticos em telas, fotografias e at#a yublicacdo em forma de livro.
Participamos de um evento comemorativo. A escolegm navegar bem nas aguas
procelosas da educacao brasileira. Ficamos ansr&udazer o trabalho de parceria, que
caracterizado por atividades de reflexdo sobreguéigem (atividades epilinguisticas) com
oficinas de texto, entre outras coisas citadas acDariamos também suporte de dados
para nossa pesquisa com linguagem.

Lembro-me do primeiro dia que chegamos aquele “nRatecia mais um lago, de
tdo calmo, sereno, limpo, ‘organizado’ que est&ae Escola bem cuidada! Um mar de
almirante - parafraseando o céu de brigadeiro tddecalmo e azul que nos mostrava.
Esperdvamos agora o aceno da direcdo para inigasrtrabalho. Mas...

Passou-se o0 primeiro més de nossos primeiros ogn@tnada aconteceu. O
segundo més, o terceiro, as férias e nada. Ficama@te dois meses do ano seguinte
tentando reiniciar os diadlogos, mas fomos gradaterde deixados de lado, evitados e
impedidos por forcas que desconheciamos. N&o dbstaninexisténcia de receio ou
desaprovacdo as nossas propostas, pois a escetemar-se receptiva e interessada. A
onda que veio, que nos convidarauafar nos repeliu e, nurnaldo nos levou de volta a
praia, impedindo-nos de navegar em suas aguas.

A Escola Selma, de ambiente rural, extremamentanargda e padronizada na
disposicdo de seus moveis, prédios e agenda pedag@m importantes eventos e
interessantes realizacdes escolares, tinha reableptas de ensino-aprendizagem.
Adolescentes de 15 e 16 anos que mal escreviapetértes’ e ‘rebeldes’ (segundo os
depoimentos da diretora e coordenadora na époa)ap@esentavam desenvolvimento
significativo em relacdo ao conhecimento. Estalasoo um mar de ondas encapeladas e
marolas que ndo nos permitiram entrar, somenteeogiar. Naufragou o trabalho,
portanto. Entretanto, permitiu-nos uma importaré#erdo sobre aspectos de gestdo e
ideologia na burocracia escolar.

Restou-nos irmos a Escola Alzira. Onde vivenciaosinmovas e riquissimas

experiéncias.
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3. Agenciar o letramento: dificuldades e superacdes

Quase nos perdemos pelos labirinticos caminhos,auw@uzamentos que perfazem
o trajeto a periferia da cidade, onde encontrarf&anassa nova escola. Fomos recebidos
por uma sisuda e interessada diretora e uma anhigdoelenadora que logo nos deram a
ficha escolar e policial de varios alunos: problemam a familia (quando a tinham); sérias
dificuldades de organizagdo do conhecimento coniturde e escrita, arranhados
relacionamentos em sala de aula, impedindo a fla&etrabalho dos professores e, para
completar, muitas ocorréncias policiais — situac@ahecidamente comum em muitas
escolas publicas do Brasil — geradas, sobretudo vméncia contra funcionarios,
professores e patrimonio, uso indevido de drogagmas mazelas mais.

Precisdvamos de um arsenal, ndo somente emocianépieo para trabalharmos
em ambiente tdo dispar daqueles com os quais pgiav@costumados (na universidade) e,
até mesmo do tipo de ambiente que encontrarames aatEscola Selma. Mas, resolvemos
encarar a situacao.

Voltamos a universidade para discutirmos algunsceitos e idéias chaves em
educacao, como emancipacéo, talento, formacaoadesgor, o aluno como sujeito e autor,
democracia e instituicdes escolares e, claro, {o®jde letramento. Trabalho que ocorreu
simultaneamente, também. Percurso que tentaremtesizar agora.

A educacao foca a emancipacdo do homem, sua auegnsna plena cidadania,
enfim. Adorno nos ensina que s6 chegaremos a éssoraecarmos pa@uperar, por meio
do esclarecimento, o falso conceito de talenteere@nante em nossa educacéao.

Ele diz mais:

o talento ndo se encontra previamente configurastohromens, mas que,
em seu desenvolvimento, ele depende do desafioeacapga um é
submetido. Isto quer dizer que é possbaiferir talento a alguém. A
partir disto a possibilidade de levar cada unagrender por intermédio
da motivagaoconverte-se numa forma particular do desenvolvimea
emancipacao. (grifos nossos), (ADORNO, 2003).

N&o poderiamos ter uma interacdo pedagodgica cees eunos sem considerarmos
gue o contexto em que viviam era completamente odsdor para eles. Varias vezes eles
mesmos tinham vergonha e receio de falar onde e comnavam. Discutir motivagdo nos
leva a buscar uma consciéncia plena — capaz derexat e buscar saidas -, caminho

incontornavel para a emancipacao, conforme ratiflagins:
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na dependéncia da convivéncia com os demais ssijeitbdricos, o que
Ihe confere a ontologia do inacabamento; por outsma prépria
historicidade se faz na tensao propria @ memoériagiepassado que sé se
justifica e se faz compreender no contato com acypacao, a aspiracao
ou, por assim dizer, a memoéria de um futuro aindayr (MARTINS,
2008a).

O embate entre a situagdo presente — gerada pormen®ria de um passado
prenhe de insatisfacbes — e um projeto de meméritutbro com aspiracbes mais
promissoras levou-nos a refletir sobre a mobilinadé um projeto de letramento e sobre o
papel do professor como agente de letramento.

Um texto que também nos permitiu aprofundar essagestfes foi
Multiculturalismo, ensino e formacédo de professodesEmilia de Freitas Lima (LIMA,
2008), que defende a formacéo pfessores culturalmente comprometiddgui, a
dimensdo da sensibilidade do professor ndo é camgida como um afeto, mas o
sentimento/atencdo de “alguém que se pde em penteaestado de vigilancia para
desmontar as trapacas ideoldgicas” nos textositiesovisuais, entre outros). Entendemos,
com a autora, que esdagpacas ideoldgicagaturalizam afirmacdes e estados tidos como
Obvios, como se utilizam, em geral, em escolas aquass alunos sdo considerados
problematicos - seja em relacdo a organizacdo den@dgagem, seja ao comportamento
esperado —dqui é assim, eles ndo aprendem, nao tem jeitopreefai feito assim,” atesta
a fala de um dos professores da escola visitada.

Nesse dominio da sensibilidade — ou da ausénlda-de
localizam-se as questdes relativas as dificuldgdestém escolas, professores e pais de
adolescentes considerados problematicos — que fpaen da lista dos ‘repetentes’ - que
ndo aprendem e que ndo se adequam aos padrossasiascolas.

Através dasensibilidade postura consciente contra o tradicionalismo quessa
pedagogias e instituicdes escolares escondendmaias inflexiveis do poder poderemos
tornar o ensino e a aprendizagem de Lingua Porsagei€las outras areas relevante e mais
produtivo. Nao s6 transmissdo de contetdo, magiérpeé de participacdo na construcao
do conhecimento. Pois, ndo somente os conteudasutares e a escola estdo inseridos
numa cultura de democracia e letramento incipien{®ARTINS, 2008a), mas toda a
sociedade, por isso, afastar ilusdes, desvelarddima ideoldgicas, como a dalento

nato, dos sentidos estaveis e pré-definidos, dicioaddg (amparados por um paradigma
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objetivista), é tdo importante; constituiu-se umvigtir de dguas nas experiéncias que
tivemos.

Apoés essa digressao tedrica e necessaria, voltarhosa e ao calor, a areia e altas
ondas de nossa Escola Alzira. Nos primeiros diassgs alunos mostraram-se sisudos,
inquietos — Serd mais uma aula de reforco? Que reforcard ainai@is nossa
incompeténcia e baixa auto-estimaPéntamos ao maximo nos desvencilhar dessa idéia,
conversando com cada professor e funcionério daleesgue tinhamos acesso, a fim de
nao nomearem NOSSOS Momentos — que eram uma veerpana — de aulas de reforgo.
Passamos a chamar nossas aulas de oficinas de texto

Iniciamos com bate-papos sobre noticias que sdgax@m-lhes, com a leitura de
jornais (Folha de Sao Paulo, por exemplo) e comest@le programas da TV; sempre
deixando os alunos a vontade, mas estimulando wersm o didlogo, a discussao. No
entanto, ndo abrimos méo do papel da autoridadeoridlade ndo centralizadora, mas
facilitadora do processo de aprendizagem. Logmitdoi, quando as coisas na sala de aula
pareciam estar perdendo o rumeles nos testavam? Nao sabemahamamos a atencao
deles com esta repreenséo:

- Olhem! Este trabalho é voluntario e muito impoite para nés, e nenhum de vocés é
obrigado estar aqui! Quem né&o quiser participaréesbnvidado a voltar para sua sala de aula e
continuar do jeito que sempre foi aqui ha escotag@iser ficar aqui ter4 que se envolver conosco
e ser nosso parceiro!Essa bagunca ndo pode cortinua

Inseguros com a admoestacdo, pensamos que todi@nsdde um total de 26
alunos, dois desistiram. Um dos alunos que saitentyn que nem precisava estar ali, pois
SO se sentia desmotivado em sala de aula, ndorfada Interpretamos que os que ficaram
nos enviaram um recado, uma mensagestamos aqui porque queremos algo, néo
gueremos continuar do jeito que estamfggarramos isso com alegria.

Sentimos nesse dia que um envolvimento dos alenoma participacéo
efetiva de cada um, incluindo a direcdo da esselajslumbrava para nos. Identificamos a
consciéncia de algo essencial no trabalho. A afzer#ibertura que sinaliza sempre o
inacabamentmecessario para que algo seja feito. A partirusaiprojeto de letramento
pode se realizar. Ora, Kleiman (2000, p. 238) tessa

“(...) um conjunto de atividades que se originaufe interesse real na
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vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o usceskita, isto €, a
leitura de textos que, de fato, circulam na socilede a producédo de
textos que serdo lidos, em um trabalho coletivald@os e professor,
cada um segundo sua capacidade.”

Em tal projeto ndo pode haver um fim escolar, pura e simplesmedé®
poderiamos repetir as atividades corriqueiras de da aula. Tinhamos pouco tempo,
poucos alunos e uma grande oportunidade. Demamdtreaégias didaticas diferentes. Nao
ser repetitivo com adolescentes € um segredo p@xaa que somente a pratica nos ajuda
a desvendar. Para atingir isso, precisamos romparacircularidade da pratica escolar,
aspecto que de certa forma faz com que as coigas Bepetitivas, ‘chatas’, para os alunos.

E o que Angela Kleiman explica:

O projeto de letramento é uma pratica social em gescrita é utilizada
para atingir algum outro fim, que vai além da mearendizagem da
escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apetansformando
objetivos circulares como ‘escrever para aprendeestrever” e ‘ler
para aprender a ler’ em ler e escrever para compoeg e aprender
aquilo que for relevante para o desenvolvimento ealizacdo do
projeto”. Kleiman (Ibidem)

Isso nos levou a uma situacdo extremamente rica pepssa pesquisa,
principalmente no diz respeito a organizacdo dseocimento desses alunos e a discussao
sobre formacgéo de professores. Romper essalaridade ndo envolveria praticas e acdes
pedagogicas apenas, ou uma atitude inovadora q@@ntonteddo, mas romper certas
amarras que seguram o processo de significacascoéagprincipalmente na veiculagéo e
uso de textos. Pois, em geral, essa veiculacdotemmomle forma simulada e vazia de
conteddo histérico-social; da-se num trabalho astalista de listagem de frases,
classificacbes gramaticais, interpretacfes fechatkastextos e producacriativa de
redacdes. Nao entra em pauta a discursividade xdo, te feixe de significacbes acaba
reduzindo-se ao comentério do professor.

Romper essa circularidade € uma atitude ling@iséicpolitica, que envolve a
producéo e desestabilizacdo de sentidos. Stre@b)20irma que as praticas de letramento
nos posicionam, configurando-se cormmgares de negociacdo e de transformacéao

Negociacdo de sentidos e valores acabam reforgatm@msformacao de valores e sujeitos.
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Fora isso que vislumbramos em nosso trabalho.

4. Praticas de letramento: lugares de negociagéo

Vimos na producdo de um jornal escolar entre osiosl a oportunidade e o
instrumento adequado para mobilizar instanciasraisntlo processder e escrever para
compreender e aprender aquilo que € relevante pardesenvolvimentorefletindo,
simultaneamente sobre a linguagem como interacéialseomo lugar privilegiado de
negociacao de sentidos.

Nossa experiéncia seguiu-se com 0s alunos faztemidoa reportagem: sendo 0s
redatores, diagramadores e fotdgrafdsjornal veicularia noticias e informacdes sobre a
escola e o bairro, bem como textos de diversosrgéreomo poema, letra de musicas,
receita, recado e relato, entre outros. Com esabalbo fomos aproveitando as
oportunidades para conduzir a reflexdo sobre ogssucde letramento.

Acordaramos com eles que ndo deveria ser um jdmpbemas, letras de masicas e
piadas, pura e simplesmente; mas que, como pri&jdieveria trazer entrevistas com o0s
proprios alunos, pontos de vista sobre a reformesdala, as oficinas do periodo da tarde,
regras e normas escolares. Eles se encheram ds, idésuntos e "furos jornalisticos” ja no
primeiro dia. Na primeira pagina dmrnal de ruaou Folha da Escola Selmaonforme
nomearam, traziam, entre outras, as seguintes mmscteads
- Alunos discutem a escola em oficina de Texto;

- Reforma da Escola;

- Laboratorios de Informatica e Quimica inativos;

- Esporte e lazer: é permitido andar de Skate nal&3
- Merenda Escolar;

- Direcéo coloca novas regras;

- Violéncia: aluno agride funcionario

A confeccdo desses textos viria da percepcdo delsdey em leituras de jornais
como Folha de S&o Paulo (que levamos para nagsasag, da mistura de géneros
discursivos, como narrativas e textos jornalisticaspolissemia dos textos imagéticos, do
estilo de escrita, das possibilidades sintaticesetites, entre outras coisas. Por exemplo,

num caso de marcas de estilo direto e indireto par@ducdo de efeitos de critica e parddia;
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0 uso predominante do tempo verbal no presenteetarjto perfeito do modo indicativo,
em género jornalistico; a diversidade do uso dacdexsem comprometer o efeito de
simplicidade. Essas experiéncias linguisticas fagaub processo permitiram ampliar o
trabalho de producéo e significagdo do texto, fdaete préatica de leitura e escrita uma
interface entre o sujeito e o outro, entre o akseu interlocuotor.

Sem trabalhar questdes que julgamos importantes gege nivel escolar, como
autoria e ideologia, 0s textos escritos e as faftag produzidos pelos alunos foram
suficientes para provocar uma retaliacdo, ou melor incomodo passivel de censura.
Aspectos de critica e consciéncia politica aflorara

Como tinhamos um tempo exiguo para a diagramaggordal, pois as férias se
aproximavam e paralisacbes (pro-greve) de professarompiam, tivemos que, a
contragosto, assumir a digitacdo e diagramacaoodwlj tomando o cuidado de néo
mudarmos nenhuma frase ou enunciado dos alunos.

Imprimimos as primeiras 20 copias do jornal. Quandsso grupo de pesquisa as
viu, vibrou. Estava demais! O jornal assumira ursigonamento critico, politico até, que
nao esperavamos. Apesar de nao ferir a imagemalgugu pessoa, mas ir de encontro das
instdncias do poder escolar e publico, ndo apr@séot nenhuma sugestdo ou
aprofundamento dos temas (que, num programa madtariamos discutir), decidimos que
os alunos so6 teriam acesso aos exemplares depoisaleonsulta a direcdo da escola.

Quando esta tomou conhecimento do jornal, o sasindignacdo e a reprovacao
foram evidentes e claras. Ndo concordaram com ongmm com a suposta veracidade dos
fatos apresentados pelos alunos. Confessaram selermal interpretadas, alvos de alunos
rebeldes. Concluiram que ndo deveriamos distribyornal entre eles, nem mesmo na
escola, sob pena de causar mais desentendimerdggistificativas, além disso, foram
reforcadas por alguns acontecimentos que tiveram ng& semana que antecedeu a
circulagéo do jornal.

Por ocasido da paralisacao dos professores, ngsataunidos na escola formaram
grupos distintos de apoio e reprovacdo a greverdoonue rapidas entrevistas feitas com

alunos e professores. Nem todos os professorearhaderido a greve, que acabou néo se

3 Interessante que apds discussdes sobre fotagjarfiealisticas um aluno comentou sobre seu sonho

de tornar-se também um fotdgrafo. Pensamos questragdo do conhecimento incide sobre a constrde&o
uma vida, de um projeto do sujeito.
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concretizando. No evento de discussdo na escolayehalguns confrontos de alunos
instigados pelo clima de protesto e indignacdos ske voltaram contra o patriménio
escolar, quebrando vidros e estragando moveis adaeA policia foi chamada e varios
estudantes foram encaminhados para a delegaaanaelho tutelar e as suas familias.

Infelizmente, alguns dos alunos que participavasoficinas de textoredatores e
articuladores dos artigos do nosso jornal estavavol@dos direta e indiretamente nos
tristes acontecimentos e, assim, impedidos deragntina escola.

No entanto, as férias chegaram e uma calmariaalieotr as encapeladas ondas.

Ao voltarmos das férias, ndo vimos todos os noako®s. Segundo funcionarios
da administracdo, esses alunos haviam pedido é&ré&nsia para outras escolas, pois se
sentiriam melhor assim; outros, depois de uma asaveom a direcdo foram convidados a
deixar a escola. Tivemos estas informagfes noali@odsa primeira reunido apoés as férias.
Depois da reunido, ao sairmos da escola, encontramodos alunos que comentou, apés
ser perguntado sobre o paradeiro dos colegas e@ratss, que eles foram expulsos da
escola e que ndo houvera, segundo ele, nenhunsietr@mcia ou dialogo, mas interdi¢cdo
de suas presencas ali.

Depois desses acontecimentos, continuamos otiadaim ndcleo do grupo dos 20
alunos do projeto continuou. Depois chegaram owtnas novos desafios.

Toda @&sa experiéncia crivara nossa proa com tracos ntagsamas muito
enriguecedores para nos, graduandos e educadorésreatdo. Percebemos que romper
com o tradicionalismo de préaticas educacionaisteatdr ondas e marolas ideoldgicas
dentro do espaco social, relativamente estavelmatla escola exige mais que
conhecimento teérico e metodologias tradicionaissistentes, mas um projeto pessoal
com posicdo politica, enfrentamento, sensibilidadéural e comprometimento. No
agenciamento do educador, esse projeto € trangdorera projeto déetramento multiplo
de alunos e professores, de pesquisadores e attadpi®s escolares rumo a uma interacao
e realizacdo sociais cada vez mais significativiasies.

5. Conclusdes preliminares

Algumas conclusdes dessa experiéncia em proce€ssioram apontadas pela

professora orientadora (MARTINS, 2008); um projé&detramento precisa considerar as

instancias de ideologia e poder que permeiam &dadée como um todo; como, também,
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as instituicbes escolares, ndo podem atribuir tatepsor e aos alunos a responsabilidade
por ndo conseguirem ultrapassar as barreiras der pestabelecido”. A dificuldade de
muitos alunos organizarem seu conhecimento, rongpesdbarreiras da historia desse
sujeito da periferia do sistema capitalista advénuiha ideologia escondida nos manuais
pedagdgicos, nas propostas e concepcdes de lingestos do material didatico, por
exemplo.

Assim, o projeto de letramento é um processo @degpelo conhecimento cientifico,
pela cultura e pela politica, ou seja, professafueo sdo sujeitos que, ndo somente se
expde e sofrem a influéncia do outro no espacoodbecimento e da cultura — em sala de
aula -, mas do poder também — nos outros espac@&saida. Isto claro e consciente,
aproxima-nos cada vez mais da realizacédo de untaedio emancipatéria; onde o dominio
do humano é central e ndo das coisas, como nosoenBiaulo Freire em Pedagogia do
Oprimido.

Ora, sabemos que sao muitos os problemas e desaBads caminhos para
formarmos nosso aluno como sujeito livre e constrdd seu conhecimento, abrindo-lhe os
espacos da emancipacéo. Por isso, propomos carsten mais afinco os trés momentos
da carreira de professor: a graduacdo, como egaidarlicenciatura; o trabalho de sala de
aula, como profissional, como professor; e, suacés com pesquisadores na universidade.
Este ultimo como um momento de suporte continu@laguproporcionando situacdes de
reflexdo e aprimoramento, suprindo, também o peador universitario com desafios
tedricos e metodoldgicos que incidem na educaP@&otanto, a formacéo do professor deve
dar —se em movimentos ciclicos, de graduando-giofial-pesquisador e aluno-professor-
sociedade, outras formas de dizer ser-saber-fazer.

Entendemos que essas propostas devam ser acom@anpar anlise critica,
participacdo e mobilizacdo. Vemos os professoneguantoprofissionaisculturalmente
comprometidos, como agentes essenciais para olde®reo das trapacas ideologicas da
midia nos espacos escolares e na sociedade contodomE refletir sobre a linguagem
como processo de producdo/desestabilizacdo dogleserd fundamental nessa atitude
critica e emancipatoria.

Somente assim, a navegacao de nosso aluno nos rmeaodos da sociedade — onde

0 estavel e o instavel vivem em simbiose — seréiraeg realizavel. A micro-sociedade
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chamada escola, muitas vezes tida como um lugavedstdeve abrir-se para que seus
alunos e professores (por que ndo funcionérios neili&?) vivenciem as infinitas
possibilidades de abertura as saesntecéncigscondittio sine qua nopa emancipacgéo, no
presente e ndo no futuro distante.

Para deixar aberta a concluséo deste artigo, @mlog no lugar do ponto final uma
fala de nosso mestre maior, por ocasido dos queasios d€edagogia do oprimido:

A pronancia do mundo, com que os homens o recremmgnentemente,
ndo pode ser um ato arrogante. O dialogo, como emoodos homens
para a tarefa comum de saber agir, se rompe, sg gélos (ou um deles)
perdem a humildade. Como posso dialogar, se aleigmorancia, isto é,

se a vejo sempre no outro, nunca em mitRF, 2008).
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